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UvoD

Vyznamnu sucast vychovno-vzdelavacieho systému a procesu tvori ucitel. Kvalita
a fungovanie tohto systému a samotného vychovno-vzdelavacieho procesu vo velkej
miere zavisi od kvality tych, ktori tento proces riadia, ale aj od tych, ktori sa nan
pripravuju. Doélezitd tulohu v tom zohrava vysokoskolské vzdelavanie ucitelov
pripravujicich sa na ucitel'skd profesiu. Teoreticko-vedecké, didaktické a praktické
poznavanie v priprave na ucitel'ski profesiu je zakladnou podmienkou profesijného
myslenia a konania. Preto priprava na ucitel'ské povolanie ma predstavovat progresivny
a dynamizujuci proces, umoznujici nadobudat’ a rozvijat u Studentov Siroké spektrum
profesijnych kompetencii, bez ktorych pedagogicka prax a skutofna edukacna realita
nemdze dosahovat vysokd kvalitu, pozadovand sicasnou globalizovanou a vyspelou
spolo¢nostou.

Najvac¢sim bohatstvom kazdého jednotlivca takejto spolo¢nosti a jedinym zdrojom
jeho kvalitného osobnostného rozvoja je vzdelanie. Vzdelanie, nadobudnuté kvalitnym
vzdelavanim, ktoré do znacnej miery determinuje ucitel’ a jeho kvalitnd pregradualna
priprava s reSpektom vsetkych, neopomenutelnych pedagogicko-psychologickych
podmienok, principov a zasad. Jednou z mnohych didaktickych zasad, ktoré je potrebné
v pregradudlnej priprave ucitel'ov reSpektovat, uz v 17. storoc¢i popisal v knihe Didactica
magna J. A. Komensky, je spojenie tedrie s praxou.

Priklady dobrej praxe prezentované mnohymi ucitelmi, didaktikmi poukazuji na
Sirokii moznost uplatiiovania modernych koncepcii vzdelavania v edukacnej realite.

Predkladana publikacia je urc¢ena nielen pripravujicim sa budicim ucitel'om, ale aj
ucitelom vsetkych stupiiov vzdelavania. Teoreticko-didaktické spracovanie Styroch
vybranych koncepcii vyuCovacieho procesu prezentuje nielen moderné, inovacné
sposoby vyucby, ale poukazuje aj na moznost vzajomnych interakcii vednych disciplin,
obsahov vzdelavania a synergickych efektov v procese poznavania, ucCenia sa a
vzdelavania. Strucné teoretické rozpracovanie projektovej, problémovej, kooperativnej a
vyskumnej koncepcie vzdeldvania je obohatené konkrétnymi vystupmi Studentov
pripravujucich sa na ucitel'ské povolanie predprimarneho a primarneho stupna skoly.
Vystupy z oblasti nadobudania zakladov technického vzdeldvania vyplyvaji zo
sti¢asného obsahového $tandardu uréeného Stitnym vzdelavacim programom pre

predprimarne a pre primarne vzdelavanie.



1 KONCEPCIA PROJEKTOVEHO VYUCOVANIA

Pre rozvoj projektového vyucovania na zaciatku 20. storo¢ia malo rozhodujuci
vplyv spolocenské prostredie, ktoré si vyzadovalo zmeny vo vychove a vzdelavani.
Progresivna vychova, ktord sa opierala o myslienky Rousseaua, Pestalozziho ¢i Frébela,
ovplyvnila americky progresivizmus, ktory odmietal prehnany formalizmus, striktnu
disciplinu, pasivitu a memorovanie. Ucenie sa v novych intenciach predstavoval proces
aktivneho ziskavania skisenosti a poznatkov ako vysledok samostatnej prace ziakov. .
Dewey a W.H. Killpatrick, predstavitelia americkej pragmatickej pedagogiky
(progresivizmu), ktora sa formovala spolo¢ne s pragmatickou filozofiou, rozpracovali
projektové a problémové vyucovanie, ktoré sa stali zakladnym prostriedkom

humanizacie a demokratizacie nielen vychovy a vzdelavania, ale aj $koly ako take;j.

1.1 Projektové vyucovanie

John Dewey je povaZovany za hlavného predstavitela pragmatickej pedagogiky,
ktora vychadza z najsilnejsieho filozofického pridu - pragmatizmu (pragma = konanie,
¢innost) a bola filozofiou skusenosti, obsahujtica jednotu realneho a idealneho, hodnét
aj faktov. Pragmatickd pedagogika bola podmienenad zaujmom subjektu reagovat na
vonkajsie prostredie. John Dewey ovplyvneny Hegelovouj filozofiou a Herbartovskou
pedagogikou, sa usiloval svoje teérie prakticky overovat. V roku 1896 =zalozil
experimentalnu laboratérnu $kolu, ktord bola stcastou univerzity v Chicagu. John
Dewey z pohladu gnozeolégie odmietal pasivne pozndvanie sveta ale presadzoval
aktivne zasahovanie subjektu do poznavacich javov a do pretvarania poznavaného
predmetu. Zakladnym vychodiskom bolo jeho ponimanie skoly ako sucasti Zivota a nie
iba ako pripravu na zivot. Podl'a neho tlohou skoly je vedomé pretvaranie okolia, ktoré
ma smerovat Kk plneniu vychovného ciela. Vyraznym stipencom Deweyovej
pragmatickej pedagogiky bol Wiliam Kilpatrick, ktory vymedzil projektovii metodu, jej
praktickost, socidlny vyznam a univerzilne pouzitie [1]. Casto sa uvadza, Ze prave W.
Kilpatrick, pre ktorého sa Deweyova pedagogickd koncepcia progresivistickej vychovy
stala vychodiskom, sa zasluzil o to, Ze rok 1918 otvoril tzv. ,vek projektovej metddy“[2].

Pocas dlhych desatroci zaznamenavala od W. H. Killpatricka (1918) znacny ohlas
ucebnica s nazvom The Project Method. Autor bol presvedceny, Ze tlohou ucitela je byt

,Sprievodcom” ziakovi a nie autoritativnou osobnostou. Hlasal, Ze Ziaci by mali



usmernovat svoje vlastné ucenie podl'a svojich zdujmov a mali by mat mozZnost skimat’
svoje prostredie. Ucenie by mali prezivat v prirodzenych zivotnych situdciach a
¢innostiach, prostrednictvom vsetkych zmyslov. Prave preto zastancovia progresivneho
vzdelavania a projektového vyucCovania i projektovej metédy odmietaju tradicné
vzdelavanie, ktoré sa zameriava na zapamadtanie si, vyucbu v prisne organizovanych
ucebniach s typickymi formami hodnotenia.

Dnes mozeme konS$tatovat, Ze J. Dewey a W. H. Killpatrick polozili zaklady
projektového i problémového vyucovania a spolu s Layom a Kerschensteinerom povysili
tak pracovnu vychovu a vzdeldvanie. V tom kontexte je potrebné vysoko ocenit
odstranenie odtrhnutosti $koly od prirodzeného Zivota, pretoze prave svojou filozofiou
Skoly respektovali a konkrétne aj napifiali jednu z mnohych didaktickych zasad

J. A. Komenského.

1.2 Principy, podmienky a planovanie projektového vyucovania

Zaujimavé a pritazlivé myslienky aj principy Deweyho a Killpatricka boli neskor
pouzité k zddovodiovaniu komplexnej projektovej metddy, ako hlavnej metddy
projektového vyucovania. Jej podstata spo¢iva na ziskavani vlastnych skudsenosti
prostrednictvom praktickych Cinnosti Ziakov alebo experimentovanim. Je zaloZena na
rieSeni komplexnych problémov, ktoré mozu vyplyvat nielen z obsahu vzdelavania, ale
predovsetkym z bezného zivota ziakov, z ich mimoskolskych zazitkov ¢i skisenosti. V
projektovom vyucovani je rieSenie problémov komplexnym objavovanim, skiimanim,
premyslanim, rozvijanim tvorivosti, tvorivého, kritického ale aj hodnotiaceho myslenia.

Zakladné principy projektového vyucovania popisali viaceri autori [3] [4], [5],
[52], [53], ktori zdoraznuju potreby a zdujmy Ziakov/studentov, ktoré ovplyviuju aj
samotny vyber témy. Rovnako je potrebné dbat’ na aktudlnu situdciu a skiisenosti, ktoré
spajaju Skolu so zivotom samotnych Ziakov i studentov. RieSenie projektov je zaloZené
na sebareguldcii, interdisciplinarite, spoluprdci a vzdjomnej kooperdcii. Pri dodrziavani
uvedenych principov sa projektové vyucovanie stava pre ziakov/studentov hrou, ale aj
ako uvadza Turek [6], ,prijemnym, vzrusujiucim, zaujimavym a nezabudnutelnym
zdZitkom tak, aby sa skola stala dielriou l'udskosti".

Na zéklade uvedeného sa projektové vyucovanie od tradicného lisi v ciel'och,
ktoré su definované s reSpektom na jedinecnost a Specifickost Ziakov/Studentov, v

obsahu, ktory je mozné modifikovat s ohladom na ich zaujmy, rozvoj schopnosti a



kreativitu. Zasadne sa liSi v postupoch, metédach a formdch zabezpecujucich rozvijanie
kreativity, aktivity a spoluprace. Rozdielna je organizdcia vyucovacieho procesu, pri
ktorej vyznamnu ulohu zohrava integrdcia predmetov, postavenie ucitela ako facilitatora,
radcu a usmerniovatela. LiSi sa aj samotné postavenie Ziakov/Studentov s ich vlastnou
spontdnnostou, samostatnostou, napaditostou, disciplinovanostou, toleranciou s
moznostou vlastnych zasahov do vyhl'addvania informacii, ale aj zodpovednostou. Iné
je aj postavenie rodicov, ktori menia svoj pristup nielen k spolupraci so $kolou, ale aj k
samotnému vyucovaniu. Uvedené mozno povazovat aj za vSeobecné kladné stranky
projektového vyucovania.

V projektovom vyucovani je ale potrebné poukazat aj na mozné zaporné stranky,
ktoré vyplyvaji z narocnosti prace ucitela. Podla Slavkayovej [7], je ndroc¢nd
organizdcia, pretoze vSetko musi byt dosledne zorganizované a riadené. Je potrebné
vediet odhadnut mieru vol'nosti a zodpovednosti Ziakov/ Studentov. NemoZno opomenut
vniitorné systémy tvoriace zakladné poznatky jednotlivych vednych odborov
premietnuté do predmetového usporiadania, vzhl'adom k systematickosti uciva, ktoré
st v projektovom vyucovani vzijomne prepojené, integrované. Je nutné vhodne
nakladat s ¢asom vzhladom k ¢asovej volnosti. Slavkayova [7] uvadza, Ze zapornou
strankou je aj nereSpektovanie zasady postupnosti a primeranosti, ktoré ucitel' pri
doslednom planovani a projektovani moze eliminovat.

Dolezité podmienky planovania uvadza Kasova [8] aj Gasparova [59b]. Podl'a nich
ide predovsetkym o spravny vyber témy, vhodnu a presnii formulaciu tloh s ohladom
na vek, potreby, zdujmy, schopnosti a mozZnosti rozvoja osobnosti. Pri projektovani sa
nesmie zabudat, Ze tlohy maji byt formulované vzdy presne a konkrétne. Maju byt
realne, zaujimavé, uzitocné a maja plnit isty vyznam. Celé planovanie ma byt nielen
dobre premyslené, ale ma mat predovsetkym logické usporiadanie so zadefinovanymi
pravidlami, casovou dotaciou s alternativnymi postupmi a s viacerymi rieSeniami. Na
zaklade uvedeného projekty mozeme rozdelit do Styroch zakladnych skupin:

A. Projekty (definované podla ciel'a)

1) Problémové - rieSia problémy zo Zivota (riesit, vyriesit);

2) Konstrukéné (tvorivé)- vytvaraji, navrhuji nieco nové (vytvorit, navrhnit);

3) Hodnotiace - hodnotia problém, skiimajti, posudzuju (hodnotit, skimat, posudzovat);
4) Drilové (nacvikové, upeviiovacie) - nacvicuji, precvicuji, upeviiuju vedomosti,

zrucnosti (nacvicit, precvicit, upevnit, osvojit).



B. Projekty (zaddvané podl'a ¢asovej dotdcie)
1) Kratkodobé - s presne vymedzenym ¢asovym dsekom (x - hodin, tyZden, mesiac);

2) Dlhodobé - s dlhodobym ¢asom rieSenia ($kolsky polrok, skolsky rok).

C. Projekty (urcované podl'a poctu riesitel'ov)
1) Individualne - Ziaci/$tudenti rieSia samostatne;

2) Skupinové - Ziaci/Studenti rieSia v mensich, vacsich skupinach.

D. Projekty (definované podl'a miesta realizdcie)

1) Domace - na projekte sa pracuje len doma a v okolitom domacom prostredi;

2) Skolské - na projekte sa pracuje v $kole, priamo v eduka¢nom procese;

3) Mimoskolské - projekty realizované v mimoskolskych zaujmovych ¢innostiach,
centrach vol'ného ¢asu a pod,;

4) Kombinované - Cast projektu sa riesi ziaci/Studenti v $kole, ¢ast doma aj mimo $koly
(ide o najvhodnejsi a najefektivnejsi spdsob poznavania, ucenia sa).

Pri projektovom vyucovani je nutné dodrzat S$tyri zakladné kroky, ktoré

zabezpecia zasadu postupnosti a systematickosti. Ide o:

1. Zamer -patri sem samotny podnet a jeho spracovanie (ndlada, ndhoda, zaujem,
motivécia, znalosti, pohl'ad na obsah uciva) a formuldcia vychodiska, jadra problému,
(objasni sa, o ¢o vlastne v projekte pojde).

2. Planovanie - ide o vytycenie zakladnych tém a okruhov, urcenie C¢innosti a
prostriedkov, rozdelenie tiloh skupinam, ¢i jednotlivcom, casovy pldn a pod. V tejto
etape preberaju iniciativu ziaci, ucitel je v ilohe poradcu, konzultanta.

3. Uskutocnenie - v tomto kroku uz ide o samotné riesenie projektovej ulohy, ndvrh
alternativ, vyber optimdlneho rieSenia, spracovanie podkladov a ziskanej
dokumentdcie. V realizacii sa Ziaci/Studenti aktivizuji a prejavuje sa im vlastna
aktivita, tvoriva Ccinnost, samostatnost, zodpovednost, komunikacia, ucia sa
spolupracovat, vytvaraju si vlastni hodnotovu orientaciu a pod. U¢itel je vystupuje v
roli poradcu, facilitatora, ale moze podla potreby zastavat rolu vodcu, organizatora,
pomocnika, oponenta, rozhodcu a pod.

4. Hodnotenie - je zaverecny krok, orientovany hlavne na hodnotenie priebehu, ale aj
celej akcie a na prezentaciu vysledkov. Rovnocenné je hodnotenie zo strany ucitela,
spoluziakov so sebahodnotenim. Ziaci/$tudenti sa uéia hodnotit vlastni pracu, pracu

inych a prijimat’ aj hodnotenie od inych.



Postup riesenia projektu ako aj samotnu realizaciu celého zameru planuje ucitel

samostatne alebo v spolupraci so zZiakmi/Studentmi, a to v poradi:

1.

2
3.
4

Definovanie ciel'a, ktory musi byt jasny, zrozumitel'ny, realizovatel'ny a splnitel'ny.
Stanovenie casu, ktorého trvanie nesmie byt prilis kratke alebo prili$ dlhé.
Urcenie miesta realizacie projektu, ktoré musi byt jednoznac¢né (doma, v $kole ai.).
Zadanie témy s ohladom na primeranost veku a schopnosti. Téma musi byt
prirodzend, pravdiva, rozvijajica zaujmy, vyuZzivajica poznatky z inych vednych
disciplin usporiadanych do predmetov a musi mat' vyznam pre Zivot.

Mapovanie, ktoré spociva v priprave literatiry k danej téme, pracovnych listov,
vhodnych udloh a inych potrebnych materialov, technolégii ¢i pomdécok.
Formulovanie presného nazvu a zadania projektu s kratkou anotaciou.

Zostavenie osnovy projektu, ktoré spociva vo vypracovani pisomného zadania
projektu, kde je uvedeny ciel, obsah, ¢asovy harmonogram, odporiucana literattira,
spOsob prezentovania vysledkov, produktov a spdsob priebezného aj zaverecného
hodnotenia.

Realizdcia projektu ziakmi/Studentmi sa uskutociiuje v troch zakladnych fazach:
Pripravna faza predstavuje z hl'adiska priprav naro¢né obdobie na zorientovanie sa
v problematike, nastudovanie a vybavenie si osvojenych poznatkov a zrucnosti
prisluchajuicich k danej téme, zozbieranie rozneho a potrebného materialy, priprava
merani, skimanie problému, ai.

Realiza¢na faza je samotné rieSenie projektového zadania v stanovenom termine,
podla casového harmonogramu, plnenie uloh, realizicia stanovenych zadani
vyplyvajuicich z projektu.

Zaverecna faza pozostava z analyzy vysledkov, konfrontacie poznatkov s novymi
zisteniami, poznatkami, udajov, rieSeni, vysledkov, produktov ale aj zo
zd6vodiovania a sebahodnotenia pocas pripravy a realizicie projektu.

Vyhodnotenie vysledkov projektu spocliva v prezentacii vlastnej prace a

ziskanych vysledkov, ktoré mdézeme nazvat aj obhajoba projektu a ta moze byt:

a) priama, realizovana ziakmi, ucitel'mi, ktori pridel'uji body jednotlivym pracam podla

vopred stanovenych kritérii (obsah, rozsah, vystiznost, originalita, presnost, preciznost,

technické spracovanie, pouzitel'nost, aplikovatel'nost a i.)

b) nepriama, uskutociuje sa prostrednictvom testovania tirovne osvojenia si vedomosti

a zrucnosti.



1.3 Rozvijanie technickych kompetencii deti / Ziakov / Studentov

Projektové vyucovanie sprostredkuva komplexné poznavanie a celostné rozvijanie
osobnosti ziakov/Studentov. Pontika im mozZnost CastejSie formulovat vlastné
myslienky, nazory, vyjadrovat sa k vlastnym ¢innostiam a ¢innostiam inych. Maju vacsiu
prilezitost’ viest rozhovory, ale aj vediet zaujat' vlastny postoj, ¢i vediet argumentovat.
Rozvija sa schopnost vediet hodnotit, hodnotit’ seba aj inych [9]. Okrem uvedeného sa u
ziakov/Studentov rozvija iniciativnost, samostatnost, tvorivost, matematické, logické a
kritické myslenie, schopnost spolupracovat, vediet komunikovat, schopnost rieSit
problémy, vediet hladat’ informacie, tvorit zaujimavé a uzitotné predmety, ¢i rozne
vyrobky a cibrit si prezenta¢né zrucnosti. Pri planovani sa Ziaci ucia planovat,
projektovat a organizovat si svoju pracu, vypracovat ju, prekondvat vznikajlice
prekazky, ucia sa v praci zotrvat' a dokoncit' ju, ale niest za fiu aj zodpovednost.

Na zaklade poziadaviek vykonovych Standardov definovanych v Statnom
vzdelavacom programe pre predprimarne ale aj pre primdrne vzdelavanie, dieta /Ziak v
oblasti nadobuidania zakladov technického vzdelavania ma ziskat kompetencie v zmysle
dieta poznd, vie:

o vymenuvat rézne prirodné materialy (napr. kamer, drevo, uhlie, slama, $upolie,
perie, vlna a pod.);

o vhodne vyuzivat ¢i spracuvat materialy pri modelovani objektov alebo vyrobe
jednoduchych nastrojov;

o opisat predmety a ich rozne vlastnosti;

o chépat technicky nacrt ako navod pre vytvorenie predmetu;

o podla navrhu (schémy, nacrtu, predlohy) zhotovit dany predmet;

o pracovat podla jednoduchého kresleného postupu;

o vytvorit jednoduchy vyrobok a pomenovat jeho ucel;

o jednoducho opisat postup zhotovenia vybranych vyrobkov;

o pouzivat naradie a nastroje pri priprave, uprave predmetu alebo materialu;

o manipulovat s drobnymi predmetmi a r6znymi materialmi;

o pouzivat predmety dennej potreby v domacnosti a aj elementarne pracovné
nastroje v dielni ¢i zahrade;

o identifikovat suroviny potrebné na pripravu niektorych vybranych bezne
pouzivanych vyrobkov;

o poznat niektoré tradi¢né remesla;

10



o poznat zakladnd pracovnu napln vybranych profesii (napr. lekar, Sofér, ucitel,
policajt);
Ziak na konci 3. ro¢nika vie, dokdZe:
o zddvodnit vyznam prace pre ¢loveka,
o vysvetlit vyznam ucenia sa k priprave na budtce povolanie,
o informovat o roznych povolaniach z okolia, v ktorom Ziju,
o uviest klady a zapory vplyvu techniky na pracu ¢loveka,
o diskutovat o poznatkoch ziskanych na exkurzii,
o zhotovit vyrobok z odpadového prirodného alebo technického materialu,
o zdovodnit vyuzitie odpadovych materialov,
o vyhodnotit' druhy odpadu z domécnosti,
o uviest moznosti druhotného vyuZzitia odpadového materialu,
o preskimat vlastnosti odpadovych materialov,
o preskumat vlastnosti papiera,
o zhodnotit vyuZitie papiera v praxi,
o zhotovit vyrobok z papiera a karténu,
o Sit zakladné stehy,
o preskumat vlastnosti textilnych materialov,
o zhotovit vyrobok z textilu,
o zhotovit modely dopravnych prostriedkov alebo zdviZnych zariadeni,
o vysvetlit tlohu dopravnych prostriedkov a zdviznych zariadeni,
o diskutovat o bezpecnosti v doprave a na stavbe,
o urcit zakladné casti bicykla,
o urobit elementarnu udrzbu bicykla.
o zdovodnit spravne rozlozenie kuchynského naradia a spotrebicov,
o vysvetlit bezpecné pouzivanie kuchynského naradia a spotrebicov,
o prezentovat pravidla zaobchadzania s hortcimi predmetmi,
o vysvetlit pravidla hygieny v kuchyni,
o simulovat nakup potravin,
o odhadnut cenu planovaného nakupu,
o zdovodnit vyznam spravneho skladovania potravin,
o vytvorit' tabulku s tidajmi o dizke skladovania potravin,

o pripravit jednoduchy pokrm,
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o prezentovat zasady spravneho stolovania,

o upravit stol pred stolovanim,

o opisat tradicie a remesla v regiénoch,

o vymenovat regionalne I'udové remesla,

o zhotovit jednoduché vyrobky suvisiace s l'udovymi tradiciami.
Ziak na konci 4. roc¢nika vie, dokdze:

o uviest priklady technickych vynalezov,

o vyhladat informacie o pracovnych moznostiach vo svojom regione,

o zrealizovat jednoduchy projekt,

o uviest zdkladné vlastnosti vybranych druhov technickych materialov,

o zhotovit l'ubovolny vyrobok z technického materialu,

o uviest zakladné suroviny na vyrobu papiera,

o preskumat d'al$ie vlastnosti papiera,

o zhotovit vyrobok podl'a navodu s poZadovanou presnostou,

o vysit ozdobné stehy,

o uviest zasady starostlivosti o textil,

o zhotovit vyrobok z textilu,

o preskumat vlastnosti textilnych materialov,

o uviest rozdiel medzi krikmi a stromami,

o zistit vyskyt stromov v okoli,

o navrhnut projekt oSetrenia poskodenych stromov

o zhotovit vyrobok z dreva.

o zhotovit konstrukcie zo stavebnic alebo zo Skatul,

o opisat konstrukcie stavieb vo svojom okoli,

o uviest zdroje elektrickej energie,

o prezentovat zasady bezpecnej prace s elektrickymi zariadeniami,

o vysvetlit vyznam Setrenia elektrickou energiou,

o zhotovit vyrobky s vyuzitim zapojenia jednoduchého elektrického obvodu,

o porovnat komunikaciu na dialku v minulosti a v sti¢asnosti,

o napisat spravu prostrednictvom SMS alebo cez e-mail,

o vysvetlit vyhody a nevyhody modernych komunikac¢nych prostriedkov,

o vypracovat jednoduchy projekt o ochrane Zivotného prostredia,

o navrhnut Upravu stola na slavnostnu prilezitost,
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o vytvorit menu na slavnostnu prilezitost,

o uviest priklady vhodnych potravin na Specifické udalosti,

o pripravit jednoduché pohostenie,

o navrhnut ozdoby a doplnky suvisiace s 'udovymi tradiciami,

o vytvorit ozdoby a doplnky,

o vymenovat I'udové remesla,

o zhotovit produkty stvisiace s l'udovymi remeslami.
Studenti v priprave na profesiu ucitel'a ziskajii kompetencie z oblasti techniky, aby
dokazali:

o ,Naucit ziakov vyrdbat technické produkty, o znamend, Ze maji ziskat
skiisenosti z oblasti merania, zobrazovania, ¢itania technickych vykresov a
poznavania technickych symbolov a znakov; ziaci maju ziskat zakladné poznatky
a zrucnosti, ktoré su nutné pri realizacii urcitej ¢innosti; maju ziskat' skdsenosti
zo spracovania technickych materidlov (drevo, plasty, kovy, textil a dalsie
technické materialy).

o Naucit' Ziakov obsluhovat technické prostriedky, ¢o predstavuje osvojovanie si
zakladov konstruovania a obsluhy technickych prostriedkov; ziskavanie
skusenosti pri manipulacii s elektrickymi zariadeniami.

o Naucit Ziakov vytvarat' si vlastni mienku o mozZnostiach vyuzivania techniky a o
jej vplyve na prirodu a spolo¢nost.

o Naucit ziakov vyuzivat osobny pocitac" Kozuchova - Pavelka [10].

Negt 1990 in Zeuner [11] uvadza, Ze technické vzdeldvanie sa ma zameriavat
predovsetkym na rozvijanie technologickych kompetencif, ktoré spocivajui v:

v’ orientacnych vedomostiach, ¢o predstavuje vhlad do histérie, vyvoja a zrodu

techniky;

v’ znalostiach faktov, ¢o prezentuji informdcie so $ir§im zameranim a S$irSou

platnostou;

v’ znalostiach $truktir, ktoré zahfiiaji poznatky a vedomosti o otadzkach planovania a

organizacie vlastnej prace;

v  umeni usudku, ¢o predstavuje vhodné pouzivanie predmetov, prostriedkov,

technologii v praci;

v’ schopnosti vyhodnocovania a transferu, prostrednictvom ktorych dokaZze odhadnat

moznosti aj rizika pri pouzivani techniky s ohl'adom na spolocenské suvislosti, ale
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aj dosledky.
V Eurépskom referencnom ramci su okrem inych v bode 3 uvedené prave tie,
ktoré je potrebné v sucasnosti u ucitelov bezpodmienecne a prioritne rozvijat. Ide o

zakladné kompetencie v oblasti matematiky, vedy a techniky.

1.4 UkaZKky projektového vyucovania v technickom vzdelavani

Projektové vyucovanie v priprave budicich ucitel'ov je in$pirujice a v mnohom
prinasa Studentom radost z nového poznavania a ucenia sa prostrednictvom modernych
koncepcii a inovacnych trendov 20. storocia. UZ J. A. Komensky v diele Didactica magna
odporuca zacinat' s malymi projektmi, ktoré neskor vytvoria celé dielo. To je jeden z
dovodov, preto v priprave Studentov na ucitel'ski profesiu je vhodné aplikovat
koncepcie 20. storocia.

Studentky prvého roénika magisterského $tidia v odbore Utitel'stvo pre
primarne vzdeldvanie v ramci pripravy na ucitel'ski profesiu spracovali navrh na
vyucbu jedného tematického celku. Vybrany obsahovy Standard uréeny vo vzdelavacej
oblasti Clovek a svet prace spracovali ako navrh na projektové vyuéovanie k vyucbe
ziakov 4. ro¢nika zakladnej Skoly. Za poskytnutie stiihlasu a zverejnenia jednej z ¢asti ich
semestralnych prac na ukazku v tejto Casti im patri pod’akovanie.

Vyucovaci predmet: pracovné vyucovanie

Téma projektu: Priprava na Vianoce u nis doma

Tematicky celok: Tvorivé vyuZitie technickych materialov

Rocnik: 4.

Dl7ka realizdcie: 6 vyutovacich hodin (3 vyutovacie jednotky) a jedna hodina
viano¢na besiedka

Miesto realizdcie: v $kole

Ciel' projektu: Aktivne sa zapojit do pripravy vianocnych sviatkov zhotovovanim
viano¢nych ozddb z papiera, dreva a textilu. Oboznamit sa s druhmi a vlastnostami
materialu pouzivaného na vyrobu 0zdob a vyjadrit radost z predvianoc¢nych priprav.
Zamer projektu: Tito tému sme si vybrali preto, lebo si myslime, Ze je vhodné rozvijat
u ziakov manualne zrucnosti, nakol'ko nie st v domacom prostredi vedeni k tejto
¢innosti tak ako v minulosti. Ked'Ze travia svoj vol'ny ¢as inym spdsobom, snazili sme sa

vytvorit tento priestor na hodinach pracovného vyucovania. Zamerali sme sa na vyrobu

14



viano¢nych o0zdob z papiera, textilu adreva, nakolko je prezivanie Vianoc u deti
mladSieho $kolského veku eSte vel'mi intenzivne a emocionalne bohaté.
Ziaci poznavaju druhy papiera, textilu adreva aziskavaji poznatky o tychto
materialoch. Skimaju vlastnosti materialov a osvojuju si spdsoby starostlivosti a udrzby
spominanych materidlov. Nasledne sa oboznamuji s moznostami ich vyuzitia v praxi,
tvorivo pracuju ariadia pracovnu ¢innost vtime. Udia sa narabat sjednoduchym
naradim na opracovanie materidlov a bezpe¢ne dodrziavaju hygienu prace. Oboznamuji
sa s environmentalnom tematikou a moznostami druhotného vyuzitia materialov. Ziaci
samostatne zhotovia viano¢nui ozdobu zpapiera, textilu adreva. Rozvijaju svoje
estetické citenie a hodnotia svoj vykon a vykon ostatnych.
Prierezové témy: V naSom projekte sa zameriavame na prierezové témy ako:
e Osobnostny a socidlny rozvoj - rozvijame osobnost’ Ziaka predovsetkym v oblasti
postoja a hodndt. Umoziiujeme Ziakom premyslat o sebe, Zivote a smerovani
v budicnosti. Usmerniujeme ich v tom, ako chranit zdravie a odolavat’ rizikam.
Ziaci sa u¢ia hodnotit’ svoju ¢innost.
Napr. vyberaju zo svojich vyrobkov ten, ktory sa im najviac podaril a zavesia ho
na stromcek.
e Vychova k manZelstvu a rodicovstvu - znamend utvaranie zadkladnych vedomosti
a postojov v oblasti partnerskych vztahov arodicovstva v stulade s vedeckymi
poznatkami a etickymi normami.
Napr. Ziaci sa oboznamuju so spdsobom starostlivosti a udrzby réznych textilii.
e Environmentdlna vychova - Ziak ziskava vedomosti, zru¢nosti, postoje a navyky
k ochrane azlepSovaniu zivotného prostredia, ktoré st dolezité pre trvalo
udrzatel'ny Zivot na Zemi. UvaZuje, ako mo6ze pomahat zivotnému prostrediu
jednoduchymi a primeranymi ¢innostami ako napr. recyklovat papier.
Napr. zZiaci triedia obrazky stromov do dvoch skupin. Pomenujt ich na ihli¢cnaté a
listnaté stromy. Pri d'alSej aktivite Ziaci prirad'uji k nazvu stromov ich plody,
listy, koru a prierez kondrom. Potom sa Ziaci oboznamuju s vlastnostou dreva -
tvrdost. Odpovedaju na otazku: ,Ako moZeme dreviny rozdelit podla tejto
vlastnosti?“ Potom im ucitelka pomocou prezentacie rozprava, kde sa ihlicnaté
alistnaté dreva vyuZivaji a ¢o sa znich vyraba. Ziaci si uvedomuji vyznam

dreva, stromov, lesov.
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Medidlna vychova - zvySuje uroven kriticky prijimat, analyzovat, hodnotit
a komunikovat' Siroki $kalu medidlnych obsahov. DdlezZitou tlohou medialnej
vychovy na prvom stupni je vychadzat zbezprostrednej skiisenosti Ziakov
s médiami a vytvorit' pre Ziakov prileZitosti na ich spracovanie.

Napr. navrhnut projekt oSetrenia poskodenych stromov.

Regiondlna vychova aludovd kultira - umoznuje Ziakom poznanie svojho
regionu, jeho kultirneho a prirodného bohatstva, prispieva k formovaniu
kultirnej identity. Ciel'om je vytvorit si pozitivny vztah k svojmu bydlisku, obci,
regiénu a krajine. Napr. vytvorit si pozitivny vztah k tradicidm pocas Vianoc.
TaktieZ pri vyrobe viano¢nych ozdob z dreva, sa ucitel'ka deti pyta, ako oni doma
zdobia stromcek, ¢i vyrabaji ozdoby. Ak ano, aké.

Ochrana Zivota a zdravia - viest Ziakov k ochrane svojho zdravia a Zivota, tiez
zdravia azivota inych l'udi, prostrednictvom teoretickych a praktickych

poznatkov. Napr. dodrziavat bezpecnost pri praci.

Integrdcia predmetov:

Vytvarnd vychova - Ziaci podla vlastnej fantazie a vkusu ozdobuji srdie¢ko
z textilu, ¢i uz gombikmi, alebo ¢ipkou.

Etickd vychova - Ziaci vedia zhodnotit svoju ¢innost. Vedia pochvalit’ vyrobky
inych deti. Vedia kriticky vybrat najkrajsi vyrobok. Vedia prijat pochvalu za
pracu od spoluziakov a pani ucitel’ky.

Vlastiveda - Ziaci sa s utitel'’kou rozpravajii na tému Vianoce - zvyky a tradicie.
Rozpravaju sa otom, ako oni doma slavia Vianoce. Aké ozdoby davaju na
stromdek, atd'.

Prirodoveda - Ziaci vedia rozdelit obrazky stromov na ihli¢naté a listnaté. Vedia
priradit nazov stromov, ich plody, listy, kéru a prierez konarom. Potom sa
oboznamuju s vlastnostami dreva (tvrdost, makkost ai.). Odpovedaju na otazky:
napr. ,Ako mdzeme dreviny rozdelit podl'a vlastnosti?“ Potom ucitel’ka pomocou
prezentacie rozprava, kde sa ihli¢cnaté alistnaté dreva vyuzivaju a ¢o sa znich
vyraba.

Matematika - Ziaci pomocou pravitka rozdel'uji novinovy papier na pasiky
s rovnakou dizkou a $irkou, z ktorych nasledne vytvaraji papierovi hviezdu.
Slovensky jazyk a literatiira - Ziaci &itaji nazvy stromov na karti¢kach a musia

ich spravne priradit. Ziaci analyzuji text rozpravky — O zabudnutej jedlicke.

16



e Hudobnd vychova - Ziaci po¢uvajii a spievaju vianoéné koledy.
Predpokladané c¢innosti Ziakov: budi vykonavat Cinnosti, ktoré stvisia s témou a budu
pracovat’ s témou v réoznych dimenziach a pohl'adoch, aby podnecovala celostny rozvoj
7iaka. Ziaci budi vykonavat mnoZstvo aktivit. Uvddzame len niektoré: poécivanie
s porozumenim, zorad'ovanie obrazkov chronologicky, poc¢ivanie pribehu, didakticka
hra, vyznam prace, stvariiovanie pracovnych c¢innosti, remesiel, strihanie, lepenie,
kreslenie srozmanitym materidlom, praca srdéznym materidlom, spev piesni,
pozorovanie, diskusia, spoznavanie ludovych tradicii, hodnotenie prirodného
prostredia, praca s interaktivnou tabul'ou, vysivanie, pokus, experiment, vyroba papiera,
tvorba projektu, rieSenie problémov, praca s vypal'ovackou, zapamdatavanie pojmov a i.
Dominantné produkty Ziakov: Ziaci vytvoria papierové vlocky, srdiecka z textilu,
drevené ozdoby zdobené technikou vypal'ovania, ozdobné stehy, projekt a recyklovany
papier.
Pomécky: Vyuzili by sme nasledovné pomocky - interaktivna tabula, papier, karton,
lupa, lep, pradlové kolicky, noznice, misky, voda, ihla, nit, textilie, noZnice, vata,
gombiky, Snurka, c¢ipka, drevo, lupa, obrazky stromov a krikov, drevené kolieska,
vypal'ovacka, $nurky.
Sposoby diagnostikovania a hodnotenia: Na ziskanie spitnej vazby by sme vyuzili
najmai rozhovor, nakolko je najvhodnej$i na ziskanie potrebnych informécii. Ziaci by
mali moZnost vyjadrit sa aj k svojim zhotovenym produktom, ¢o bolo pre nich narocné,
o sa im najviac paci na ich praci a obhdjit svoj nazor. Vyuzili by sme aj sebahodnotenie,
ktoré by malo byt sucastou kazdej aktivity, aby ziaci mohli zhodnotit' svoje postoje
k danej veci asvoje pocity, ktoré zazivali pocCas ucebného procesu. Ako formu
hodnotenia vyuzijeme slovnt pochvalu ale aj pochvalu vo forme odmeny.
Ako reflexiu svojej prace z postoja ucitela ju mozeme reflektovat na zaklade vyslednych
produktov ziakov avedomosti, ktoré nadobudli pocas vzdelavacieho procesu. Toto
overovanie mozeme zrealizovat' prostrednictvom rozhovoru so ziakmi, kedy zistime
droven porozumenia danej problematike. Ked'Ze nasim cielom bolo aj docielit u ziakov,
aby dokazali prejavit radost z pripravy viano¢nych sviatkov, m6zeme urovei ziskavania
tohto postoja pozorovat pocas samotnej tvorby viano¢nych o0zdob azprejavov v

spravani ziakov.
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Sebareflexia: Projektové vyucovanie hodnotime vel'mi pozitivne, nakol’ko nam tento
projekt prvykrat umoznil vytvorit komplexné vyucovanie. Doposial sme vyucovali
samostatne, bez nejakej nadvaznosti na predchadzajtce vyucovacie hodiny. Projekt nam
vytvoril priestor nie len pre tito nadvaznost, ale aj na kooperaciu medzi nami, ktora
ndm umoznila dosiahnut kreativnejSie vysledky, kedZe sme sa mohli vzijomne
usmerniovat a davat si rady. Spociatku sme si mysleli, Ze vytvorenie komplexného
projektu bude pre nas problém, ale opak bol pravdou. Spolupracovalo sa nam vel'mi
dobre avzijomne sme sa dopliiali. Projekt nas inspiroval ako v budiicnosti obohatit
svoje vyucovanie nie len vramci technickych predmetov. Projektové vyucovanie je

vel'mi zaujimavé a urcite ho vyuZzijeme vo svojej pedagogickej praxi.

Pripravy na vyucovanie a obrdzkovy materidl dokumentuju 4 tyzdnovu realiziciu
projektového vyucovania.
1. tyZdeni: vianocné hviezdy z recyklovaného papiera (obr. 1)

Tematicky celok: Tvorivé vyuzitie technickych materialov

Téma: Papier, karton

Kognitivny ciel’: Poznat’ postup vyroby ozdoby na stromdek.

Afektivny ciel’: Vyjadrit radost z pripravy viano¢nych sviatkov.

Psychomotoricky ciel’: Vyrobit ozdobu na stromcek z papiera.

Obr. 1 Vyroba vianoc¢nej hviezdy

2. tyZderi: srdiecka z textilu (obr. 2)
Tematicky celok: Tvorivé vyuzitie technickych materialov
Téma: Textil - Vyroba vianoc¢nej ozdoby - Srdiecko z textilu
Kognitivny ciel: Poznat jednotlivé druhy textilii.
Afektivny ciel’: Prejavit radost z vlastného vyrobku.

Psychomotoricky ciel’: Zhotovit srdiecko z textilu- Sitie. vy$ivanie, priSivanie.
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Obr. 2 Srdiecka z textilu

3. tyZderi: vianocnd ozdoba vypalovand a malovand na drevo (obr. 3)
Tematicky celok: Tvorivé vyuzitie technickych materialov
Téma: Drevo - vianoc¢né ozdoby (vypalovanie do dreva, malovanie)
Kognitivny ciel’: Triedit dreviny podla Kritérii a oboznamit sa s ich vlastnostami.
Afektivny ciel’: DodrZiavat' bezpecnost pri prdci s vypalovackou.

Psychomotoricky ciel’: Vyrobit' ozdoby na stromcek vypalovanim do dreva, malovant.

Obr. 3 Drevena vypal'ovana viano¢na ozdoba

4. tyZderi: Zaver - Besiedka - posedenie pri vyzdobenom stromceku a obdartivanie sa
(obr. 4)
Slovensky jazyk a literatira: rozpravka o zabudnutej jedlicke
Vlastiveda: diskusia na tému Vianoce, zvyky a tradicie.
Eticka vychova: téma darovanie, obdarovanie druhych

Hudobna vychova - poc¢uvanie viano¢nych kolied.
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Obr. 4 Pozvanka na viano¢nu besiedku pri vyzdobenom stromceku

Ukéazku druhého projektu realizovali Studentky prvého ro¢nika magisterského
Stidia v odbore U¢itel'stvo pre primarne vzdel4vanie, v ramci technického vzdelavania pre

predmet Pracovné vyucovanie vo 4. roéniku zakladnej $koly.

Téma projektu: Jarny veniec ako dar

Tematicky celok: Tvorivé vyuzitie technickych materialov

Rocnik: $tvrty (10-11 rokov)

Dl7ka realizdcie: 5 tyzdiiov

Miesto realizdcie: $kolské trieda, blizke okolie

Casové trvanie: 8 vyutovacich hodin (4 vyutovacie jednotky)a 1hodina besiedka

Ciel projektu: Zrealizovat projekt Jarny veniec ako dar a zhotovené vyrobky darovat na
besiedke dochodcom.

Charakteristika projektu: Vychodiskom pre planovanie ndsho dlhodobého projektu s
nazvom Jarny veniec ako dar sa stal Inovovany Statny vzdelavaci program pre primarne
vzdelavanie - 1.stupen zakladnej Skoly. Projektové vyucovanie budeme realizovat po
dobu dvoch mesiacov.

Integrdcia predmetov: prirodoveda, matematika (geometria), slovensky jazyk
a literatura, eticka vychova, vytvarna vychova, hudobna vychova.

Prierezové témy: environmentalna vychova, ochrana Zivota azdravia, osobnostny
a socialny rozvoj, medialna vychova, regionalna vychova a tradi¢na 'udova kulttra.
Pracovné cinnosti sa uskuto¢niuju v beznej triede, v ktorej je prostredie upravené na

pracu a Cast projektu sa realizuje aj v teréne v blizkosti Skoly (zber prutia).
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Projektové vyucovanie je realizované v priebehu Osmich vyucovacich hodin (4
vyucovacie jednotky) a jednej hodiny na posedenie s dochodcami - besiedka. Kazda
vyucovacia jednotka je zamerand na pracu s inym druhom materialu, z ktorého ziaci
vyrabaji vyrobky - dekoracie na jarny veniec. Prvy tyzden sa Ziaci oboznamuju
s papierom a vytvaraju z neho motyle technikou origami. Druhy tyZzden Zziaci pracuju
s textilom a podl'a pokynov usiju vajicko prednym stehom. Treti tyZden je zamerany na
pracu s vlnou, z ktorej vytvoria vinené kuriatko. Posledny $tvrty tyzden vytvoria zaklad
venca zpratov viby, ktoré si sami nazbieraju v okoli anasledne vSetky vytvorené
dekoracie z prechadzajicich hodin upevnia na jarny veniec. Ziaci si mdzu veniec
pripadne dozdobit podl'a vlastnych predstav.

Na konci mesiaca sa Ziaci zt¢astnia triednej besiedky - Posedenie s dochodcami.
Na tato besiedku sa pripravovali nielen na hodine pracovného vyucovania. Pre nasich
ddéchodcov si nacvicia piesen na hodine hudobnej vychovy, navrhnti ndmet na pozvanku,
velkono¢né pohladnice s milym prianim na vytvarnej vychove, naudia sa naspamat
kratke basnic¢ky na hodine slovenského jazyka a literattiry a na hodine telesnej vychovy
si pripravia tan¢ek. Ako hlavné prekvapenie a milé poteSenie bude kazdy dochodca
obdarovany vencom, ktory Ziaci sami vyrabali pre tito prileZitost pocas 5 tyzdnov.
Zdver projektu: UkonCenim projektu jarny veniec ako dar je besiedka, ktord bude
zrealizovana v domove dochodcov, alebo v skole. Priprava na besiedku je sucastou aj
inych vyucovacich predmetov, ato najmd hudobnej vychovy (nacvik piesni),
slovenského jazyka a literatiry (umelecky prednes basni), vytvarnej vychovy (vyroba
pohl'adnice s milym verSom) a telesnej vychovy (nacvik jednoduchého I'udového tanca
s vyuzitim dvojkro€ky). Ziaci nacvi¢enym programom sprijemnia chvile déchodcom v
ramci mesiaca ucta k starSim. Vuvode besiedky privitaji dochodcov umeleckym
prednesom basni Zelanie a Modlitba za starki od Milana Rufusa z knihy Modlitbi¢ky.
Pokracovanim besiedky je l'udovy tanec sprevadzany spevom piesni Jarné kvety
a Ceresnicky, ceresne. Na zaver besiedky odovzdaji kazdému dbchodcovi jarny veniec
a pohl'adnicu, ktoré budu dlhsi cas pripominat déchodcom pekné chvile stravené so
ziakmi a snad’ na nich nikdy nezabudnu.
Sebareflexia: Na projekte sa ndm spolupracovalo velmi dobre, aj ked bolo potrebné
rieSit problémy. Mozeme vSak povedat, Ze aj vdaka nim sme si uvedomili, aké je
dolezité komunikovat, sadnut si a venovat nas ¢as spoloc¢nej praci. Uvedomili sme si, Ze

nie kazdy napad, aj ked’ je to dobry néapad, je realizovatelny s detmi, ¢i uz z hl'adiska
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narocnosti alebo z hl'adiska casovej doticie. TaktieZ sme spoznali a uvedomili sme si,
ako krasne sa daju prepajat jednotlivé predmety v ramci projektového vyucovania a aka
je dolezita spolupraca ucitel'ov, ked’ kazdy moze prispiet svojim napadom a snahou ku
krasnemu vysledku. Myslime si, Ze nas tato prica, aj ked bola naro¢n4, vel'mi obohatila
onové skusenosti apoznatky, na ktoré urcite budeme mysliet aj v budidcnosti pri

vykonavani ucitel'skej profesie.

Pripravy na vyucovanie a obrdzkovy materidl dokumentuji 5 tyzdilovd realizaciu
projektového vyucovania.
1. tyzden: motyle technikou origami (obr. 5)

Tematicky celok: Tvorivé vyuZitie technickych materialov

Téma: Papier a skladanie origami

Kognitivny ciel: Poznat a rozli$it ro6zne druhy papiera.

Afektivny ciel’: Chapat’ dolezitost recyklacie papiera.

Psychomotoricky ciel’: Vytvorit technikou origami motyle z papiera.

Obr.5 Postup na vyrobu motyl'ov technikou origami

2. tyzdeni: vajicko Sité prednym stehom (obr. 6).
Tematicky celok: Tvorivé vyuZitie technickych materialov

Téma: Textil- Sitie zakladnymi stehmi.
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Kognitivny ciel: Oboznamit s réznymi druhmi stehov.
Afektivny ciel’: Uvedomit’ si dolezitost prace krajéirky.

Psychomotoricky ciel’: : Usit prednym stehom vajicko z textilu.

Obr. 6 Vyroba vajicka - Sitie prednym stehom

3. tyZderi: kuriatko z viny (obr. 7)
Tematicky celok: Tvorivé vyuzitie technickych materialov
Téma: Textil - pracas vinou
Kognitivny ciel: Oboznamit sa s procesom vyroby viny.
Afektivny ciel’: Uvedomit' si ndro¢nost prace pri spracovani viny.

Psychomotoricky ciel’: Vytvorit vlneny brmbolec v tvare kuriatka.

Obr. 7 Vyroba kuriatka z viny
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4. tyZderi: veniec z pritov viby (obr. 8).
Tematicky celok: Tvorivé vyuZitie technickych materialov
Téma: Drevo - pletenie z pritia
Kognitivny ciel: Poznat rozne druhy dreva a moznosti jeho vyuzitia.
Afektivny ciel: Chapat vyznam dreva pre Zivot ¢loveka.
Psychomotoricky ciel: Vytvorit veniec z pritia.

Obr.8 Vyroba venca z prutov viby

5. tyZderi : Zaver - Besiedka - posedenie s déchodcami s obdarovanim ( obr. 9)
Slovensky jazyk a literatira: Zelanie, Modlitba za starkd
Hudobna vychova: Jarné kvety, Cere$nicky, ¢eresne
Telesna vychova: tanec

Vytvarna vychova: navrh na pozvanku a pohl'adnice pre déchodcov

Obr.9 Pozvanka na posedenie s dochodcami a vencek ako darcek pre déchodcov
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2 KONCEPCIA PROBLEMOVEHO VYUCOVANIA

Zaklady problémového vyucovania nachadzame u americkych zastancov
progresivnych pedagogickych koncepcii. Dnes vieme, Ze J. Dewey a W. H. Kilpatrick
polozili zaklady projektového aj problémového vyucovania. Spolu s Layom a
Kerschensteinerom zalozili v roku 1900 pracovné Skoly, predchodcov dnesnych
odbornych $kdl, ¢im povysili aj pracovnu vychovu a vzdelavanie. V tom kontexte je
potrebné vysoko ocenit’ odstranenie odtrhnutosti $koly od prirodzeného Zivota, pretoze
prave svojou filozofiou §koly respektovali a konkrétne aj napliiali jednu z didaktickych
zasad ]J.A.Komenského (zasada aktivnosti - ziaci by mali svoje poznatky ziskavat
vlastnou skusenostou a vyuzivat ich v praxi). J. Dewey zas tvrdil, Ze: ,Ziadnu myslienku,
Ziadny pojem nie je mozné, ako myslienku alebo pojem dopravit od jedného cloveka k
druhému" [12]. Zdoévodiioval to tym, Ze ¢lovek mysli len vtedy, ked zapasi s problémom,
ked sam hlada a nachddza vychodiska prave rieSenim problému v problémovych
situdciach. Uz grécky filozof Sokrates ( 469 - 399 p. n. L), ktory bol povazovany za
majstra vo vedeni rozhovorov, na zaklade vhodne kladenych otdzok dokazal vyvodzovat
(v rozhovore) a to uz zo ziskanych poznatkov (prekoncepty) a doviest aj nevzdelanca k

odvodeniu Pytagorovej vety [13].

2.1 Problémové vyucovanie

Z didaktického hladiska problémové vyucovanie chapeme ako stbor Cinnosti,
organizovania problémovych situacii, formulovania problémov, poskytovania pomoci
pri rieSeni problémov, pri overovani rieSeni, riadenia procesu systematizicie a
upeviiovania ziskanych poznatkov. Je logické, Ze problémové vyucovanie je ovela
pomalSie a naroc¢nejsie ako klasické vyucovanie, ale s ovela vac¢simi formativnymi
ucinkami na Zziaka, ¢i Studenta. Takto ziskané vedomosti si omnoho trvalejsie, pretoze
dochddza k povodnému autentickému poznavaniu sveta a to prave preto, Ze ich
ziak/Student nachadza ¢i objavuje sam.

Problémové vyucovanie je preto vlastnd cCinnost ucitela, ktory zabezpecuje
podmienky na problémové ucenie sa ziakov/$tudentov, prostrednictvom nastol'ovania
systému problémovych situdcii a riadenia procesu riesenia problémov. Problémové
vyucovanie je mozné charakterizovat aj ako vyucovaci proces, pocas ktorého

Ziaci/Studenti riesia teoretické alebo praktické problémy.
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Problém

0 existencii problému hovorime vtedy, ked Cinnost subjektu smeruje
k dosiahnutiu ciel'a, pricom cesta mu nie je Uplne znama. Petlak [14], uvadza tri
zakladné druhy problémov. Ide o problémy:

a) orientacné, ktorych cielom je ziskanie informacii o objektivnom svete,

b) rozhodovacie, ktoré vznikaju v procese rozhodovania a st prejavom nedostatku
informacii jedinca, ktory ma zaujat' stanovisko,

c) vykonové, ktoré vznikaji ked prebieha samotné rozhodovanie.

Kazdy problém ma svoje charakteristické znaky. Za urcujice znaky problému
povazujeme: novost’ poZiadaviek aista ndrocnost na intelektudlne schopnosti ziakov.
Problém, ktory ma len jedno rieSenie nazyvame konvergentny a problém, ktory ma viac
ako jedno rieSenie je problém divergentny.

V odbornej literatire sa stretdvame s réznymi definiciami a pohladmi na
samotny pojem problém. Duncker [15] piSe, Ze: , Problém je konflikt medzi pociatocnymi
ddtami s poZadovanymi vysledkami”. Rubinstejn [16] uvadza, Ze: ,Problém obsahuje vZdy
nieco, ¢o je vviom implicitne definované, ale nie je explicitne vyjadrené”. Okon [17] zas
uvadza, ze: ,Problémom je didaktickd alebo teoretickd taZkost (obtiaZnost, prekdzka),
ktort Ziak samostatne riesi svojim aktivnym skimanim, usiluje sa o prekondvanie
prekdZok, a tym ziskava nové poznatky a skisenosti“. Kupisiewicz [18] piSe, zZe:
,Problémom je tazkost teoretickej alebo praktickej povahy, ktord vyvoldva skiimavy postoj
subjektu a vedie k obohateniu jeho vedomosti“. Podl'a Pietrasiniského [19], ,0 problém ide
vZdy, ked’ Cinnost’ subjektu smeruje k dosiahnutiu nejakého ciela, ale cesta nie je zndma,
takZe jeho dosiahnutie je vylucne na zdklade instinktov, pretoZe podla ndvykovych
pochodov to nie je mozZné. RieSenie problému potom spociva v hl'adani cesty k cielu”.
Riesenie problému

Hl'adanie cesty k ciel'u alebo riesenie problému, sa moze uskutociovat Styrmi
sposobmi:

1. pokusom a omylom - je relativne nahodny, nezdovodneny a niekedy aj neuzitoCny
sposob riesenia;

2. postrehom (intuitivne)- je spdsob nahlej kognitivnej reorganizacie situdcie, ¢astokrat
sprevadzanej emocionalnou vzrusivostou;

3. analyzou, pri ktorej sa neustidle meni miesto. RozliSujeme dva druhy analyzy a to

zaciatocny, ktorou sa neustale menia, filtruju, preosievaji netspes$né rieSenia a
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zameranu, prostrednictvom Kktorej sa smeruje k odhalovaniu najpodstatnejsich
obsahov, vlastnosti a vztahov.

4. syntézou - je spOsob, v ktorom sa vzajomne porovnavaju podmienky a poziadavky
stanovenych problémovych tloh. Pokial sa uloha nedd vyrieSit, dochddza k
porovnavaniu stanovenej (aktualnej) tlohy s tlohou, ktora uz bola riesena [20] .

Podl'a Deweya [12], najucinnej$im spOsobom rieSenia problému je rieSenie
prostrednictvom analyzy, pretoZe sa u ziakov/$tudentov rozvijaji myslienkové operacie.

Pritom je ale nutné dodrziavat podl'a Tureka [21], zakladné fdzy riesenia problému.

1. Vymedzenie a nastolenie problému

Analyza problému

Formulovanie hypotézy (hypotéz)

Vyber metdd riesenia

RieSenie problému

N

VyrieSenie problému - induktivne / deduktivne
7. Kontrola rieSenia
Problémové situdcie

Problémova situacia podla Matuskina [22], je istd forma vzajomného pdsobenia
subjektu a objektu, ktoru charakterizuje psychicky stav rieSitel'a problému. Tento stav sa
dostavi v procese rieSenia problému. Kazda problémova situacia ma dve zlozky,
mnohokrat nazyvané aj stranky:

a) obsahovu (predmetovi),
b) osobnostnd (motivacni).

Problémova situdcia musi obsahovat protirecenie a to vo forme prekazky
(tazkosti), musi po predmetovo-obsahovej stranke zodpovedat urcitym poziadavkam a
musi mat vhodnt motivacnu silu, na odstranenie uvedomeného protirecenia a moznosti
odstranit ho pri osvojovani si novych vedomosti a zruc¢nosti. Potom predmetovo -
obsahova zlozka (stranka) predstavuje zakladné vedomosti ziaka/Studenta, ktoré maju
zodpovedat vecnému obsahu situdcie ale aj intelektudlne prostriedky urcené na
manipulaciu s vecnym obsahom. Problémova situdcia vyjadruje nielen poziadavky
ucitel’a, ale aj zaujmy, tuzby, potreby, moznosti ziakov, ¢i Studentov a v problémovom
vyucovani plni pdt’ zdkladnych funkcii:

1) uputava pozornost Ziakov/Studentov na zadanie, vzbudzuje v nich zaujem,

2) vytvara u ziakov/studentov problém poznavacej povahy,
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3) vytvara napéatie medzi vznikajicou potrebou poznavat a nemoznostou ju uspokojit
pomocou poznatkov a vedomosti, ktoré si ziaci/Studenti dovtedy osvojili,

4) pomaha ziakom/Studentom najst v problémovom zadani problém, pochopit jeho
podstatu a hl'adat’ cesty riesenia,

5) ukazuje ziakom/Studentom smer najracionalnejSieho vychodiska z problémove;j
situacie.

Problémové situacie mozeme u zZiakov/Studentov navodit pomocou poznavacich
problémovych tloh, problémovych otazok, problémovych zadani ale aj prostrednictvom
praktickych uloh - ¢innosti. Poznavacia uloha je taka, ktorej rieSenim ziaci/Studenti
ziskavaju nové poznatky alebo poznavaju novy spdsob cCinnosti. Poznavacie ulohy
moZeme rozdelit na problémové a neproblémové.

Problémové tilohy

Problémova tloha obsahuje pre Ziaka/Studenta nie¢o nezndme na rieSenie ¢oho
musia vyvinut cielavedomu myslienkovu ¢innost, aby to nezname objavili a poznali. Je
to uloha, ktord rieSia na zdklade zndmych poznatkov urc¢itym postupom logickych
usudkov vyplyvajucich z analyzy pozorovanych javov. Pri rieSeni problémovych tloh sa
kladie doraz tak na osobnostno-motivaénu stranku tlohy, ako aj na predmetovo-
obsahov, ¢im sa zvySuje zaujem a rozvija sa pozorovacia schopnost a myslenie.
Problémové tlohy mozu mat viaceré formy:

a) problémova otazka,
b) problémové zadanie,
c) prakticka uloha,
d) prakticka ¢innost.
Vsetky formy zadanych problémovych tloh, musia zodpovedat urc¢itym poziadavkam:
e musia byt prirodzene spité s prebranym ucivom,
o musia z neho logicky vyplyvat,
o mali by vychadzat z praktickej, Zivotnej situacie, ktora zaujme,
o musia Ziaka motivovat.
Problémové tlohy vsetkych foriem, ktoré si problémovej povahy moéze vyucujuci
predkladat’ ré6znymi spdsobmi. MdZe to byt Ustne, pisomne, grafické, experimentélne,
premietnutie casti filmu a iné. Sposob zadania problémovej ulohy, navodenie

problémove;j situdcie zavisi od ciel'a, obsahu preberaného uciva a od moznosti ziakov, ¢i
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Studentov. Prili§ tazka, ale ani prili§ I'ahk4 tiloha nevyvola problémovu situaciu. Podl'a

Okona [17], je moZné rozdelit problémové tlohy podl'a nasledovnej schémy:

Obr. 10 Typy a delenie problémovych iiloh

slovné ¢iselné

Neproblémové 4,

Ulohy
,7 Problémové

slovné ﬁ Ciselné

praktické abstraktné
otvorené uzavreté otvorené uzavreté
zlozZité zloZité jednoduché zloZité zlozité jednoduché

Zdroj: Spracované podl'a Okon, W. 1966. K zdkladiim problémového ucent.

Riesenie problémovych tloh sa mdzZe uskutociiovat tromi spésobmi:

1) heuristicky spésob, pri ktorom ide o formulaciu arieSenie viacerych navzajom
suvisiacich otazok, pricom odpovede na ne st vpodmienkach ulohy alebo v
zakonoch, faktoch, ktoré ziak/student vie, pozna, analyzuje, zovSeobecnuje, ¢i robi
zavery;

2) graficky spdsob, ktory sa pouziva na rieSenie problémovych uloh, ktorych
podmienky sa formuluju prostrednictvom ilustracii, ndzornych a stru¢nych riesent;

3) experimentdlny spdsob, pri ktorom sa ziaci/Studenti stavaju badatel'mi, odpoved’ na

poloZenu otazku ziskavaju na zaklade pokusu, pripraveného a uskutocneného
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v stlade s podmienkami tlohy . Rozvija sa ich tizba po poznani, aktivita, formuju sa
praktické schopnosti, navyky prace s nastrojmi, pristrojmi, strojmi. Experiment sam
o sebe nevysvetluje preco dany jav prebieha tak a nie inak. Uplatiiuje sa tu slovny
dokaz.

Podl'a Tul'¢inského [23] sa pri vSetkych troch sposoboch riesenia za istych podmienok a

okrem uplatnenia analyticko- syntetickej metddy mala dodrzat’ aj odporucana schéma:

a) obozndmenie sa s podmienkami tlohy, ¢o predstavuje: pozorné precitanie textu
ulohy, vysvetlenie nezndmych terminov, vy¢lenenie hlavného problému ulohy;

b) preanalyzovanie obsahu tlohy, ¢o znamena skumanie vychodiskovych udajov,
objasnenie zmyslu tlohy, podrobné preskimanie grafov, nacrtov, schém a pod.;

c) zostavenie pldnu rieSenia, ktory pozostiva z otdzky ulohy, podmienky tlohy,
vysledok uskutofneného experimentu, tabulkové udaje, formuldcia zakonov a
definicii roznych veli¢in, javov a iné;

d) realizdcia pldnu rieSenia, ¢o predstavuje formulaciu prislusnych zakonov, definicif
velicin, opis vlastnosti, funkcii, stavov telesa, odpoved na otazku tlohy;

e) preverenie odpovede, ktoré sa uskutociiuje realizaciou nevyhnutného experimentu,
rieSenim tej istej Ulohy druhym spdsobom, porovnanim ziskanej odpovede so

vSeobecnymi principmi a iné.

2.2 Podmienky, principy a metédy problémového vyucovania

Problémové ucenie je poznavacia Cinnost Zziakov pri osvojovani poznatkov
asposobov cinnosti, ktora sa uskutoctiuje chapanim vykladu vyucujiceho
v podmienkach problémovej situdcie, samostatnou analyzou problémovych situacii,
formulaciou problémov a ich rieSenim pomocou zistovania predpokladov a hypotéz, ich
zdovodiiovanim a preverovanim spravnosti rieSenia.

Podmienkou vzniku problémovej situacie je trovern intelektudlnych schopnosti a
moznosti Ziakov/Studentov, ich vedomosti, ale aj pozorné precitanie textu ulohy,
vysvetlenie neznamych terminov, ¢i vyclenenie hlavného problému ulohy. Ide teda o
uCenie prostrednictvom prekondvania prekazok, ¢im sa ziaci/Studenti ucia nielen
prekonavat prekazky, ale vedu sa k samostatnosti a tvorivosti. Ziskavanie vedomosti ich
vlastnou aktivnou ¢innostou podporuje rozvoj myslenia, rozvija ich tvorivé schopnosti a
uCenie je pre nich prirodzenejsie, tvorivejsie a pritazlivejSie. Problémova situacia je

pociatocnym ohniskom procesu problémového vyucovania. Vyucujuci nepredklada
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ziakom/Studentom problémové situacie, ani problémy na rieSenie, ale problémové
situacie len pripravuje, navodzuje a vytvdra vhodné podmienky pre ich vznik. Znamena
to, ze zadava problémové ulohy udstnou alebo pisomnou formou, experimentom,
premietnutim filmu alebo inym vhodnym sposobom. Ziaci/$tudenti sa usiluju riesit
ulohu najskér zndmymi spdsobmi. Ked sa presved¢ia oich nevhodnosti, vznikaju
problémy, ktoré vyustia do problémovej situdcie. Samostatnd myslienkova cinnost
potom zacina pri analyze problémovej situdcie, pri oddelovani zndmeho a nezndmeho

v problémovej tlohe, pri hl'adanf podstaty problému, ktory brani tlohu splnit. Dochadza

k analyze problémovej situacie, ¢o je zlozity pedagogicko-psychologicky jav, ktorého

priebeh nie je moZné u jednotlivych Ziakov ¢i Studentov pri vyuc¢ovani sledovat. O ich

myslienkovej cCinnosti vyucujici usudzuje na zaklade vonkajsich emocionalnych
prejavov ako sustredenost, udiv, spokojnost’ ¢i nespokojnost, radost alebo sklamanie,
ale hlavne zvedavost. Ta sa prejavuje v otazkach, ktoré davaju vyucCujicemu a mozu
signalizovat, Ze danu situaciu doposial’ neanalyzovali a nenachadzali z nej vychodisko,

Ze analyza situdcie ich nepriviedla k poznaniu, k tomu ¢o treba poznat’ a preto nemozu

problém samostatne formulovat. Rovnako modze dojst k tomu, Ze situdciu spravne

analyzovali, sformulovali problém, no eSte nepoznaji cestu na jeho vyrieSenie. Je
dolezité, aby v tejto etape vyucujici sledoval a usmertioval ich pracu.

Podl'a Machmutova [24], problémové vyucovanie a ucenie nie je len rozvijajice
vyucovanie, v ktorom sa spdja stustavna badatel'ska i objavitel'ska ¢innost' s osvojovanim
si hotovych vysledkov vedy, ale je to aj systém metéd, vybudovany s ohladom na
vytyCovanie cielov a s ohl'adom na princip problémovosti. Autor uvadza Sest metdd,
ktoré je mozné uplatniovat v problémovom vyucovani. Ide o nasledovné metédy:

1. Monologickd metéda vykladu, v Kktorej vyucujuci kladie problémové otazky
a odpovede na ne tvori za spoluicasti ziakov/Studentov, sam vysvetl'uje podstatu
novych poznatkov, predklada im hotové zavery a stcasne systematicky navodzuje
problémové situacie, ktorymi vyvolava zaujem o ucivo, problematiku.

2. Demonstracno-tivahovd metéda vykladu, pocas ktorej vyucujuci predklada
Ziakom/Studentom zname fakty, vedie ich k analyze predkladanych faktov a
k spolo¢nému zovSeobeciiovaniu, pricom moze pouzit historicky pristup, tz., ze
rekonstruuje spolu s nimi cesty, ktoré viedli kobjaveniu nového vedeckého

poznatku.
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3. Dialogickd metéda vykladu, pri ktorej vyucujuci nabada ziakov/Studentov
k formulacii problému, khladaniu spdésobov jeho rieSenia, k spolotnému
objavovaniu a formulovaniu nového poznatku, predkladd problémové otazky
a problémové dlohy.

4. Heuristickd metdda ucenia, spociva v rieSeni problémovych otdzok a tiloh pomocou
heuristickej besedy, diskusie alebo experimentu, zoznamuje ziakov/Studentov
s faktami a riadi ich ¢innost, ale nové poznatky objavuju a formuluji sami.

5. Vyskumnd metéda ucenia, ktorou Zziaci/Studenti rieSia sustavu teoretickych
a praktickych uloh asamostatne prechadzaju vsSetkymi etapami poznavacieho
procesu, sami zhromazduju potrebné fakty pozorovanim, pracou s literatarou,
hl'adaju a formuluji problém, nachadzajt spdsoby jeho rieSenia, uskuto¢uju ich ale
aj overuju spravnost rieSenia.

6. Problémovo-programovd metdda ucenia, prostrednictvom ktorej Ziaci/Studenti tplne
samostatne rieSia sustavu problémovych tloh.

Prvé tri metédy nazyvame metédami problémového vykladu, nakol'ko prevlada vyklad

vyucujuceho. V d’al$ich troch metdédach prevldda vyucujicim organizovand ariadena

poznévacia ¢innost Ziakov/Studentov, prostrednictvom badania, skiimania, objavovania.
Rubinstejn [20] zas uvadza Styri zakladné metddy problémového vyucovania.

Problémovy vyklad

Heuristicka met6da

Vyskumna metéda

W N

Situa¢na metoda
NajefektivnejSia je vyskumna metdda, pretoze =zaistuje najvysSiu uroven
poznavacej samostatnosti ziakov/Studentov asicasne umoznuje mnohostranné

prepojenie medzi osvojovanymi teoretickymi poznatkami a ich aplikaciou v praxi.

2. 3 Rozvijanie technickych kompetencii v priprave na ucitel’'ské povolanie
Kompetencie vo vede a technike tvoria subor schopnosti, ktoré umoziuju
ochotne pouzivat vedomosti na objasnovanie a vysvetlovanie javov objektivneho sveta s
cielom vediet Kklast otazky, vediet vyvodzovat zavery a dokladovat dokazy.
Kompetencie v technike znamenaji schopnost vediet uplatiiovat vedomosti a pouzivat
rézne metodiky odpovedi na 'udské tizby a ich potreby. Zahfiiaji v sebe porozumenie

zmenam sposobenych 'udskymi zasahmi a ¢innostou, ako aj preberanie zodpovednosti
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za tieto Ciny. Zakladné vedomosti by mali zahfnat poznanie zakladnych principov

prirodzeného sveta, poznatky vedeckych konceptov, principy a metddy, poznatky z

oblasti techniky, technologickych produktov a postupov. Ddlezité je chapanie vplyvu

vedy a techniky na svet, ktory nads obklopuje. Takto nadobudnuté a rozvinuté
kompetencie by mali umoziiovat lepsie chapat prinos, rizikd a obmedzenia vedeckych
teérii, aplikacii technolégii do spolofenského Zivota a to v suvislosti s rozhodovanim,
moralnymi otdzkami, kultirou, ¢i budovanim hodnét. Nadobudnuté a osvojené zruc¢nosti
zahfaja schopnost pouzivat a vediet zaobchadzat s technickymi nastrojmi, pristrojmi,
vedeckymi udajmi tak, aby sa jednoduchsie dosahovali ciele, prijimali rozhodnutia, ¢i
vyvodzovali zavery podloZzené dokazmi. Ucitelia by mali byt schopni poznat

charakteristiky vedeckého skiimania, mali by vediet prezentovat vedecké zavery a

zdovodiovat’ ich. Dolezité je ziskavat postoj kritického uvedomovania si, ako aj vediet

prejavovat zvedavost, zaujem o etické otazky, vediet reSpektovat bezpecnost a trvala

udrzatel'nost, najma ak ide o vedecko-technicky pokrok [25].

KoZuchové a kol. [26] uvadza, Ze Krus$pan - Volnikova (2007, s. 74) zistili, Ze v
Struktire pedagogickych cCinnosti ucitela technickych predmetov existuju Styri
najstalejSie kompetencie, ktorymi ma vyucujtci disponovat, ak ma byt profesionalom vo
svojom povolani. Ide predovsetkym o :

1) Konstruktivna kompetencia, ktora je spojend s konstruovanim obsahu informacif
ziakom/Studentom, ktoré si maji v ucebnej Cinnosti osvojit. Ide predovsetkym o
planovanie: a) obsahu a skladby sprostredkujticich informacii,

b) ¢innosti Ziakov/Studentov zamerané na osvojovanie informaécii,
c) vlastnej ¢innosti a spravania sa v technickych predmetoch.

2) Organizaénd kompetencia, ktora stvisi s vyberom a tvorbou organiza¢nych foriem
vyucovania, so zapojenim ziakov/Studentov do réznych najlepSie organizovanych
¢innosti s vhodnymi ciel'mi. Ide organizaciu:

a) informacii pocas vysvetl'ovania,

b) podmienok problémového vyucovania,

c) Cinnost ziakov/Studentov urcent na osvojovanie si informacii,
d) vlastnej ¢innosti a spravania sa ziakov/studentov.

3) Interpersondlna kompetencia, je potrebna pri poznavani a hl'adani zakonitosti
riadenia problémovych Cinnosti v edukacnom procese v oblasti nadvédzovania

dobrych vzajomnych vztahov.
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4) Gnozeologickd kompetencia, predstavuje Studium:

a) obsahu, prostriedkov, foriem a metdd uplatniovanych v eduka¢nom procese,

b) ziakov/studentov, ako objektov Cinnosti,

¢) vlastnych kladov a nedostatkov pre vedomé zdokonal'ovanie sa.

Dal$ou, neopomenutelnou a vel'mi podstatnou kompetenciou uéitel'a technického
vzdeldvania je hodnotiaca kompetencia, ktorou dokaze nielen hodnotit ucebné
¢innosti ziakov/Studentov, reflektovat a kriticky hodnotit' vlastné c¢innosti, ale je aj
schopny poznat a odhal'ovat klady a nedostatky problémového vyucovania:

+ klady:

+ z{skavanie vedomosti vlastnou tvorivou a aktivnou ¢innostou,

+ podporovanie rozvoja myslenia,

+ rozvijanie tvorivych schopnosti ziaka/Studenta,

+ ucenie je prirodzenejsie a pritazlivejsie,

+ Ziaci/$tudenti sa ucia prekonavat' prekazky pri rieSeni problémov,

+ vedenie Ziaka/Studenta k samostatnosti myslenia.

- nedostatky:

- je potrebné mat viac ¢asu na ziskanie novych poznatkov a tvorbu novych vedomosti,

- nie kazdé ucivo je vhodné na rieSenie problémov,

- nie pre vSetkych je problém problémom - to ¢o je pre jedného problém, pre druhého
nemusi byt.

Kompetencny profil ucitela technickych predmetov je podla Kozuchova [26]
otvoreny a jednotlivé kompetencie sa navzajom prelinaji. VSetky vsak sleduju kvalitu

prace budiceho ucitela.

2.4 Problémové ulohy v tvorbe didaktickych pomodcok

Pri problémovom vyucovani prevladda v ¢innosti Ziaka ako aj Studenta vnimanie,
pozorovanie, porovnavanie, abstrakcia, analyza, syntéza, dokazovanie
a zov$eobecriovanie. Ziaci aj $tudenti rie$ia individualne aj samostatné prace, beseduju,
diskutuju, argumentuju a komentuji. Vysledkom tejto Cinnosti je novy poznatok, jeho
objavenie a formulacia. Viaceri autori sa pokus$ali stanovit etapy od zaciatku az po
ukoncenie rieSenia problému. NajcastejSie sa uvadza pat zakladnych etdp rieSenia
problému.

1) Stav neistoty, dilemy, pochybnosti, frustracie.
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2) Identifikacia problému, ktory sa ma riesit.

3) Hl'adanie faktov a formulacia hypotézy.

4) Overovanie, pripadne preformulovanie hypotézy.
5) Dokazovanie a aplikacia spravneho rieSenia.

Studenti pripravujici sa na budicu profesiu uéitela, $tudujicich v odbore
PredSkolska a elementarna pedagogika, pri rieSeni problémovej tlohy v ramci
semestralnej prace v predmete technické vzdelavanie, vychadzali z etdp rieSenia
problému podl'a Tureka [21] v uvedenom poradi.

Vymedzenie a nastolenie problému
Analyza problému

Formulovanie hypotézy (hypotéz)

1.
2.
3
4. Vyber metdd rieSenia
5. RieSenie problému
6. VyrieSenie problému - induktivne / deduktivne
7. Kontrola rieSenia

Studentom druhého roénika pripravujicich sa v odbore Pred$kolskd a
elementarna pedagogika na profesiu ucitel'a, bola zadana problémova uloha, vytvorené
podmienky a bol stanoveny c¢as ukoncenia a kontroly rieSenia problémovej ulohy.
VyucCujuci Ustnym zadanim problémovej uUlohy motivacne podporil, dal podnet k
vyvolaniu myslienkovych ¢&innosti $tudentov pri hladani podstaty problému. Studenti
dostali zadanie a komplexné rieSenie zadanej problémovej tlohy bolo na samotnych
Studentoch. Zadanad téma a problémova uloha bola v stlade s tematickym planom
(sylaby) k predmetu Préca s technickym materialom v MS a SKD.
Predmet: Praca s technickym materidlom v MS a Z$
Téma: Didakticka u¢ebna pomocka pre uéitela v MS alebo ZS (vlastny navrh)
Problémova iiloha: Vyroba didaktickej ufebnej pomédcky s pouZzitim troch druhov
technickych materialov: drevo, kov a papier.
Cas riesenia iilohy : semestralna praca
Miesto riesenia: kombinované - v $kole, mimoskolské ¢innosti, doma
Hodnotenie: priebezné, zaverecné
PoZiadavky: originalnost, presnost, preciznost, nacrt, technicky nakres, popis a
pracovny postup.

Pozndmka: MoZnost korekcii v ramci konzultacii v procese rieSenia problémovej tlohy.
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Studentky druhého ro¢nika bakalarskeho $tadia Michaela R., Anna S. a Tamara S., v
ramci pripravy na ucitel'ski profesiu vyrobili u¢ebné pomocky pre potrebu vlastnej
edukacnej praxe, ktoré pontikame ako ukazku prikladov dobrej praxe.

Student: Michaela R, 2. ro¢. PPGb /ZS 2016

Ndzov: Zaokrihl'ujeme s Majkou

Vekovd kategéria: 1. - 4. ro¢. ZS

Predmet: matematika

Materidl: preglejka, drot, drevené nozicky, koralka, farebny papier, noznice, pilka na
drevo, meter, centrofix, lep

Postup pri rieseni problémovej tilohy a praktickych ¢innosti:

1. Premysliet ako vyuzit a spracovat tri druhy technickych materialov do jedného

vyrobku, ktory bude originalny, funkény a precizne spracovany.

Urobit vyber materialov.

Premysliet ako spracovat a €o vyrobit z ktorého materialu.

Navrhnit ndmet a urobit nacrt.

Spracovat technicky nakres navrhnutej didaktickej u¢ebnej pomécky (obr. 11).
Z dreva vyrobit nozic¢ky podla technického nakresu.

Pouzit preglejku a odpilit podl'a rozmerov v technickom nakrese.

Vystrihnut kruhy réznych rozmerov z farebnych papierov.

o © N o 1o W N

Do farebnych kruzkov napisat ¢isla od 0-20.

10. Nalepit' farebné krazky na preglejku.

11. Do pravého a I'avého dolného rohu vyvitat dierky.

12. Drot ohnit do tvaru sinusoidy, na ktory sa navlecu koralky.

13. Krajné body drétu vlozit do vyvitanych dierok na spodnej Casti preglejky.
14. Preglejku vlozit do drevenych noziciek (obr. 12).

Technicky ndkres: ¢asti u¢ebnej pomdécky (obr. 11).

Obr. 11 Nakres jednotlivych ¢asti ucebnej pomdcky Zaokriihluje s Majkou

Preglejka - 25 cm x 35 cm Drét - 50 cm
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Papierové kruhy - r-1,5cm - 3,5 cm Drevené noZicky - 6 cmx 6 cmx 10 cm

vyrez-6cmx4cm-x4cm

Obr. 12 Fotodokumentacia didaktickej ucebnej pomécky Zaokriihlujeme s Majkou

Student: Anna S., 2. ro¢. PPGb /ZS 2016

Ndzov: Pexeso v Skatul'ke

Vekovd kategéria: 1. - 4. ro¢. ZS (aj v MS - 3. - 6. rokov)
Predmet: eticka vychova

Materidl: konar stromu, pilka na drevo/ cirkular, servitky, lepidlo,, lak na servitkovi

techniku, priesvitny lak v spreji, plech, tavna piStol, ohybacka na plech.

Postup pri rieseni problémovej iilohy a praktickych ¢innosti:

1. Premysliet ako vyuzit a spracovat tri druhy technickych materialov do jedného

vyrobku, ktory bude originalny, funkény a precizne spracovany.
2. Urobit vyber materialov.

3. Premysliet ako spracovat a ¢o vyrobit kombinaciou troch druhov materialu.
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4.

8.

9.

Navrhnut namet a urobit’ nacrt.

. Spracovat technicky nakres navrhnutej didaktickej ucebnej pomocky(obr. 13).
6.
7.

Z konaru stromu narezat’ 34 koliesok s priemerom 60mm a hribkou 7mm.

Zo servitok vystrihndt 34 malych obrazkov ( 17 vzorov - kazdy 2x), vel'kosti
drevenych koliesok.

Obrazky zo servitok nalepit' na drevené kolieska lepidlom (lakom), postupovat v
lepeni servitkovou technikou .

po zaschnuti drevené kolieska nalakovat' priesvitnym lakom v spreji.

10. Hotové kolieska nechat’ zaschnut' a suché poukladat’ do pripravenej a vyrobenej

plechovej skatul’ky.

Skatul'’ka na pexeso:

1.
2.
3.

4.

5.

6.

7.
8.

NozZnicami na plech odstrihnit plech s rozmermi 700mm x 90mm.

Z vrchu plechu ohnut o 180° 5mm, aby vrch $katul'ky nebol ostry.

Z bokov plechu ohntit 10mm z jednej strany a 10mm z druhej strany o 180° do
opacnych smerov (podla nakresu) - z pravej strany dospodu, z l'avej strany
dohora (obr. 14 a).

ZvySok plechu ohnit podla ndkresu do 90° uhlov do tvaru plasta
skatulky(kvader) s rozmermi 265mm x 70mm x 90mm (obr. 14 b).

Stranu dlhd 70mm, zloZent z dvoch 35mm casti spojit zahnutim a plast skatul'ky
je hotovy (obr. 15 a)

Z plechu vystrihnit tvar podl'a nakresu (obr. 15 b)

Po linii ohnut plech o0 90° do jednej strany podl'a ndkresu.

Hotovy spodok skatulky vsunut do, uz hotového, plasta skatulky a prilepit ho
tavnou pistol'ou.

Do skatulky z plechu poukladat pexeso z dreva opracované servitkovou

technikou (obr. 16).

Technicky ndkres: jednotlivé casti u¢ebnej pomécky Pexeso v skatul'ke

Obr. 13 Nakres na drevené koliesko pexesa
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Obr. 14 Nakres na zhotovenie Skatulky - boky
a) b)

Obr. 15 Nakres na zhotovenie $katul'ky - spodok
a) b)

Obr. 16 Fotodokumentacia didaktickej u¢ebnej pomdcky Pexeso v skatul'’ke
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3 KONCEPCIA KOOPERATIVNEHO VYUCOVANIA

Zaciatky kooperativneho vyucovania siahaju hlboko do minulosti, no navrat k
jeho tedéridm sa zacal v dvadsiatych rokoch 20. storodia zaznamenavat v USA a vo
Francuzsku. Zastancovia kooperativneho vyucovania a u¢enia nachadzali in$piracie u C.
Freineta, ktory v 30-tych rokov minulého storocia vypracoval koncepciu $koly spatej so
Zivotom. Ta sa stala zakladom Freinetovej pedagogiky. Neskor, v 70. rokoch 20. storocia
R. Johnson a D. Johnson polozili zaklady kooperativnych metéd. V 80-tych rokoch
pokracoval S. Kagans a spolu so ziakmi, Studentmi a kolegami vypracovali stratégie
kooperativneho vyucovania a ucenia. Raciondlne zddévodnenie nevyhnutnosti
kooperdacie predlozil aj rusky psycholég L. S. Vygotskij, $vajciarsky J. Piaget a americky J.
S. Bruner, ktori sa navzdjom myslienkovo ovplyviiovali a vo svojich dielach uvadzali, Ze
vSetky deti maji vnitorné motivy ucenia, ktoré st nezavislé od vonkajSich vplyvov.
Jednym ztakych motivov je aj motiv vzdjomného pésobenia, socidlneho kontaktu,
reciprocity, ktory sa da charakterizovat ako hlbokd potreba byt sdruhymi ludmi a
spolupracovat’ s nimi na dosahovani cielov [27]. Podla ]. Piageta je kooperativnost
rozhodujiicim prostriedkom formovania raciondlneho myslenia, je dolezitd pre

rozumovy vyvin deti. Dieta najlogickejsie mysli v diskusii s inymi detmi [28].

3.1 Kooperativne vyucovanie

Problematikou kooperativneho vyucovania a ucenia sa zaobera viacero domacich
aj zahrani¢nych autorov Gerlach [29], Skalkova [30], Kasikova [31], Petlak [32],
Hoffmann [33], Konrad - Trauba ini. Na zaklade vyskumnych zisteni aj skiisenosti, ich
mozno rozdelit na dve skupiny. Jednu skupinu tvoria zastancovia kooperativneho
vyucovania Sharan a kol. [34], Baveja-Showers-]Joyce 1985[35], Joyce - Weil [36], Joyce -
Showers- Murphy [37 ] a ini, ktori poukazuju na efektivitu tohto sp6sobu vzdelavania.
Do druhej skupiny patria ti, ktori nie s presvedceni o efektivite a o vSestrannom vyuziti
kooperativneho pristupu Newman - Thompson[38], Slavin[39]. Je opodstatnené
poukazat na vyhody a nevyhody kooperativneho vyucovania a ucenia. Ich poznanie
umoziiuje eliminovat a predchadzat neziaducim uGcinkom, vplyvom ¢i nevhodnym
zasahom. Podl'a [58] umoziiuju vytvarat vztahy nielen pracovné, ale aj socialne.

NajpublikovanejSie vyhody a nevyhody, s ktorymi sa stretavame u mnohych

autorov zaoberajtcich sa problematikou kooperativneho vyucovania a ucenia su:
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+ pozitiva (vyhody):
e vyssi pracovny vykon,
e lepsia ststredenost na vykonavanu ¢innost,
o akceptacia nazoru inych,
e dosahovanie lep$ich u¢ebnych vysledkov, vedomosti, a zruc¢nosti,
o vyssia kvalita myslienkovych operacif
« zvySovanie sebaddvery Ziakov a motivacia k uceniu,
« nadobudanie spdsobilosti kritického myslenia,
» nadobudanie schopnosti formulovat zavery,
o kvalita hodnotiacich vyrokov,
e tvorba pozitivnych vztahov medzi Ziakmi,
e ucia sa pracovat v time,
o lepsia integracia ziakov v skupinach,
e rozvijanie socidlnych zru¢nosti a kompetencii,
e znizuje sa urovei strachu a stresu ziakov,
e menej disciplinarnych tazkosti,
¢ silny vychovny efekt.
- negativa (nevyhody):
* anonymita,
* zakryvanie vlastného vykonu za druhého,
* vynucovanie si vodcovstva,
* vynikaju Sikovnejsi, bystrejsi a asertivnejsi,
* nesystematickost,
* neekonomickost v hospodareni s casom,
* moznost silného nervového napaitia,
* ochudobnovanie o zazitky z vlastného tspechu,

Znacna cast, Casto popisovanych negativ, moze byt podla Tureka [6] dosledkom
slabych skuisenosti vyucujiceho alebo jeho nizkou organiza¢nou schopnostou. Podla
Petldka [32], Hrma [43] prebieha kooperativne ucenie v Styroch zakladnych krokoch:
1. samostatnd prdca Ziakov/Studentov nad tilohou,

2. vymena ndzorov o plnent tllohy s partnerom alebo v skupine,
3. prezentdcia vysledkov plnenia tilohy v triede,

4. reflexia.
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Autori Hoffmann [32, s. 10], Kosova [42] charakterizuju kooperativne ucenie ako
L,ndpomoc, vzdjomnost, struktirovand prdca vo dvojiciach alebo v skupindch s prvkami
pozitivnej zdvislosti, individudlnej zodpovednosti, s procesom socidlneho ucenia a reflexie.

Kosova [42] a ini sii¢asni autori, zaoberajuci sa problematikou kooperativneho
vyucovania a ucenia, popisuju d’al$ie, vel'mi podstatné znaky, ktorych rozsah sa neustale
meni, a na ktoré je potrebné pamitat pri vybere a implementacii kooperativneho
vyucovania a ucenia do priameho eduka¢ného procesu na vsetkych stuprioch skol. Ide
najma o nasledovné znaky.

1. Struktiirovanie skupinovej prdce, t. j. uéitel musi podl'a autorky Ziakom/ $tudentom
zadat jasné pokyny, ulohy, aby ziaci/Studenti vedeli, ako maju postupovat, pracovat a
kto z nich je zodpovedny za ktort tlohu.

2. ZloZenie skupiny, ¢o znemend, Ze skupiny sa vytvoria bud na zaklade principu
nahody, alebo ich vytvori ucitel, na zaklade urcitych kritérii. Tvorbe skupin sa autorka
podrobnejsie venuje v druhej kapitole publikacie.

3. Pozitivna vzdjomna zavislost, ked Clenovia skupiny pracuju na spolo¢nej ulohe, na
spolo¢nom cieli. Len spolo¢ne mézu dosiahnut tspech, t. j. bud’ uspeji ako celok, alebo
neuspeju.

4. Priama interakcia (interakcia tvdrou v tvdr) znamena, Ze existuje blizky vzajomny
kontakt Ziakov v skupine, ktory sa zabezpe&i napr. sedenim v kruhu. Ziaci si takisto
musia delit’ poskytnuté zdroje informacii, kedze ich poéet je obmedzeny. Ziakom uéitel
poskytne len jeden pracovny list, len jednu ucebnicu, len jednu pomécku a pod.

5. Individudlna zodpovednost je dodrzana vtedy, ak kazdy Ziak je rovnako zodpovedny
nielen za svoju vlastnd ulohu v skupine, ale aj za celkovy vysledok skupiny.
Kooperativne ulohy musia byt formulované tak, aby ich nebol schopny vyriesit
samostatne jeden ¢len skupiny.

6. Formovanie socidlnych zrucnosti sa zabezpedi, ak Ziaci v skupine sa ucia navzajom
reSpektovat, vazit si jeden druhého, napr. aj prostrednictvom spolo¢nych rozhodnuti. V
tejto suvislosti sa musia naucit komunikovat, rieSit ale aj vediet predchadzat
konfliktom, ¢i vybudovat' si doveru.

7. Reflexia skupinovej prdce - ddlezitym krokom kooperativneho ucenia je priebezna a
zaverecna reflexia o rieSeni a o vyrieSeni ulohy. Kazdy ziak by mal dostat’ spatnu vazbu
za svoj vykon, za spravanie a konanie.

3.2 Podmienky, principy a metédy kooperativneho vyucovania a uc¢enia
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Podstata kooperativneho vyucovania a ucenia spociva v tom, Ze ziaci/Studenti
pracuju na vyucovani v malych skupinach. RieSia tlohy, osvojuju si vedomosti,
vykonavaju rozne praktické ¢innosti v atmosfére rovnopravnosti a spoluprace. Hlavnym
pozitivom a ddlezitym aspektom je prave socidlny a eticky rozmer ich rozvoja. Z
hladiska cielov a charakteru vychovy, ide o rozvoj k zodpovednosti, cestnosti,
spoluprace, k tolerancii, o rozvoj empatie, kooperacie iné.

V podmienkach kooperativnej prdce, si ziaci/Studenti v skupine m6zu navyknuat
a osvojit’ si také zrucnosti a postoje, akymi si planovanie prace, organizacia prace, del'ba
prace, kontrola a hodnotenie, vzajomna pomoc, spolupraca, komunikacia, koordinacia
asilia, povinnost, zodpovednost, tolerancia, vazZenie si cudzej prace, nenasilné rieSenie
konfliktov a pod. Podl'a Valihorovej - Pilkovej [57], vSetko su to spdsobilosti typické pre
ziskavanie kl'i¢ovych kompetencii.

Kooperativne vyucovanie a ucenie je zaloZzené na dodrziavani zakladnych
principov. Z viacerych popisovanych vyberame tie najpodstatnejsie, ktoré vychadzaju z
koncepcie kooperativneho vyucovania a ucenia. Mnohf autori [40], [41], [42], uvadzaju:
1. princip partnerstva, pri dodrziavani ktorého mozno konstatovat, Ze sa Zziaci ucia
lepSie a viac prave vtedy, ked mozu spolo¢ne pracovat na jednej ulohe, alebo na
spolo¢nom projekte;

2. princip pruZnosti spociva v schopnosti vediet sa prisposobit okolnostiam, danej
skupine Ziakov, kulttre regiénu, réoznym situdciam, ktoré v skupine zaziva, prispdsobit
sa v ramci delenia do skupin, v rdmci vzajomnej prace, uci sa tolerancii, spolupraci, byt
vodcom, inokedy podriadenym, ale hlavne rovnocennym partnerom;

3. princip vzdjomnej pomoci spociva v tom, Ze lepsi ziaci pomahaju slabs$im, starsi
mladsim, slabsi sa ucia prijat pomoc od druhych;

4. princip kognitivnej zloZitosti a komplexnosti znamena, Ze Ziaci sa ucia fungovat v
zlozitych Zivotnych situdciach a fungovat' aj v dynamickych vztahoch v ramci skupiny;

5. princip zlepsenia sebahodnotenia spo¢iva v schopnosti vediet sa lepSie ohodnotit’ v
ramci timovej prace, kazdy ziak sa uci vidiet pozitivnejSie sim seba a citit, Ze ma
hodnotu v ociach inych.

Hrmo [43], principy kooperativneho vyucovania deli len do troch skupin a to:
individudlIna viditel'nost a zodpovednost, zodpovednost za ostatnych a zdiel'anie vedenia

timu.
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V ramci kooperativneho vyucovania, ale aj ucenia, je podstatna kvalitnd a
efektivna praca so ziakmi/Studentmi, ktora zavisi aj od ich poctu. Pre optimalizaciu
kooperativneho vyucovania a ucenia a schopnost skupiny efektivnejsie pracovat, je
pocet ¢lenov skupiny v rozmedzi od 2 do 6, respektive od 4 do 5 Ziakov/Studentov.
Optimalny pocet skupin v triede je 6 az 8. VA¢si pocet skupin stazuje celil koordinaciu
prace ucitela. Zoskupovanie ziakov do skupin sa moze realizovat’ viacerymi spdsobmi:

* spontdnne - ziaci sa vybert do skupin sami,

* nahodne - ucitel ndhodne ur¢i ¢lenov skupiny,

* usmeriovane - ulitel vyberie Ziakov do skupin podl'a vybranych kritérif (zaujmy,
osobné tempo, $tyl ucenia, odpocitavanim, farba oblecenia, fyzické schopnosti a
pod.).

Podl'a Dravecky [41], viaceré vyskumné zistenia poukazuju, Ze najefektivnejsie
pracuju skupiny, ktoré vznikli spontdnnym zoskupovanim. Preto je dobré zabezpecit aj
stabilitu skupin a to takym spdsobom, Ze:

* trieda je rozdelend na skupiny staleho charakteru, ktoré sa menia len po dlhsom

Case (napr. po polroku), ¢o by malo platit’ pre vSetky vyuCovacie predmety;

* v triede su stale skupiny v jednotlivych vyucovacich predmetoch, ale v kazdom
predmete s iné;

* triedne zloZenie skupin sa meni v ramci jednej vyucovacej hodiny, v ramci
jedného predmetu ale aj v ramci jednotlivych vyucovacich predmetov.

Pri vlastnej praci na vyuCovani moézu skupiny ziakov/Studentov pracovat
jednotne, kde kazda skupina ma rovnaké ulohy, alebo diferencovane, ked tiloha urcitej
skupiny je castou celkovej tilohy, na rieseni ktorej celd trieda pracuje. Kazda forma ma
svoje vyhody aj nevyhody. Podobne i praca ziaka, ¢i Studenta v skupine moéze byt
nediferencovana, ked kazdy v skupine riesi jednu - spolo¢nd ulohu skupiny, alebo
diferencovani, ked' kazdy clen skupiny riesi inu ¢ast skupinovej tlohy, alebo spracovava
ulohu inou metdédou, pomocou inych prostriedkov a pod. [41]. Pravidla spoluzitia a
uCenia v kooperativnom vyucovani, suvisiace s organizaciou prace v skupinach
pozostavaju v komunikacnych zrucnostiach, ktoré nazyva Kovalikova - Olsenova [44]
pravidlami spoluzitia. K nim radime poziadavky: dovery, pravdivosti, schopnosti
aktivne pocuvat, schopnosti plného osobného nasadenia.

Uspes$nost rieSenia ale aj vyrie$enia kazdej tlohy, spolo¢nej prace a vietkych

kooperativnych cinnosti vyucujuci vie zabezpecit nielen vlastnym profesionalnym
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pristupom, dobrymi organiza¢nymi schopnostami, ale hlavne vhodnym vyberom metdd,
ktoré zodpovedaju vSetkym poziadavkam kooperativneho vyucovania a ucenia.

Vel'mi zaujimavou formou pontika rozdelenie trinastich kooperativnych metdd vo svojej
publikacii Hoffmann [32], kde pontka aj komplexny popis, charakteristiku, priebeh
realizacie ale aj rady z vlastnej praxe. Zaujimavou in$piraciou su napriklad:

a) 1-2-Vsetci,

b) 1-2-4-Vsetci,

¢) Reportér na cestach,

d) Trojfazové interview,

e) Okruhly stol,

f)  Okruhly st6l s hovoriacim perom,

g) Okruhly stdl s pisacim perom,

h) Kontrola s partnerom,

i) Zadanie tuloh,

j) 1-2-3-4-MY - Metdda,

k) Dvojity kruh,

1) Prestieranie,

m) Skupinové puzzle.

Metdda, ktora stoji za povSimnutie, zvlast pri vyucbe predmetov technického
zamerania, je metéda nazyvand ,DvojitdA kooperacia”. Ziaci/$tudenti pracuji
v skupinach s cielom vytvorit' produkt, s ktorym by sa mohli podelit s celou triedou.
Kazdy ziak/$tudent musi vytvorit svoj vlastny prispevok pre skupinu. Cielom tejto
techniky je ucCenie sa a poskytnutie a to v zavere, vyucujucemu komplexny material,
¢asto z viacerych zdrojov, hodnotenie, aplikacia, analyza, syntéza. Ziaci tu prezentuji
svoje zrucnosti pokial mozno ak v konkrétnych cinnostiach. Neopomenutel'né su aj:
Analyzy obsahu, Skladacka I, Prekrizené skupiny, Skupiny do podkovy a iné. Zaujimavé
namety na kooperativne metédy pontika Onderéo [28], Matiak - Svec [45] a inf autori,
zaoberajuci sa danou problematikou. Réznorodost v ponuke metdéd a technik na
kooperativne vyucovanie a ucenie, ale aj na realizaciu réznych kooperativnych ¢innosti
dokazuje, Ze kooperacia je najpouzivanejsi sposob sti¢asného vzdelavania.

VSetky ponukané metédy atechniky slizia na rozvoj kooperativnosti u
ziakov/Studentov a sroéznymi obmenami ich mozno pouzit na ktoromkolvek stupni

vzdelavania. Vyhodou uvedenych metéd je, Ze ziaci/Studenti si po celd dobu
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edukacného procesu aktivni a vyvijaji naro¢nu kognitivnu ¢innost. Ich ucenie sa tak
stava zmysluplné a autentické. Dolezité je aby vyucujici volil metédy nielen s ohl'adom
na stupen rozvoja poznania svojich Studentov ale aj s ohl'adom na fazu vyucovacieho
procesu, v ktorej sa vSetci spolo¢ne nachadzaju.

Najpodstatnejsie je, Ze pri vzajomnom uceni dochadza k synergickému efektu
vznikajucemu zo spolo¢nej prace vsetkych clenov kooperativnej skupiny. Jeho
dosledkom st potom naucené informacie ovela celistvejSie, kompaktnejsie
anadobudaju casto trvali hodnotu. Synergicky efekt znamena praktické naplnenie
obsahu prislovia: ,Viac hldv - viac rozumu". Je zaloZeny na anticipovani toho, Ze na
konci kooperativneho ucenia je poznanie vSetkych clenov skupiny ako celku

dokonalejsie, ako stcet jednotlivych poznatkov Ziakov/$tudentov Onderco [28].

3.3 Rozvijanie technickych kompetencii v kooperativhom vzdelavani a uc¢eni
Sposobilosti Ziakov a Studentov je potrebné neustale rozvijat v citlivo a odborne

vyberanych c¢innostiach tak, aby bolo mozné pozadované kompetencie v oblasti vedy a

techniky nielen u Ziakov ale aj Studentov pripravujlici sa na ucitel'ské povolanie

nadobudnut.

Kompetencie, ktoré by mali nadobudniit’ Ziaci konciaci 4. ro¢nik zdkladnej skoly.

e Poznat rozne prirodné aj technické materialy a poznat ich vyznam pre ¢loveka.

e Pochopit techniku ako nastroj na rieSenie problémov realneho Zivota.

e Poznat zakladné vlastnosti materialov a moznosti ich pouzitia v praxi.

e  Ziskat poznatky o pracovnych ¢innostiach vo vybranych povolaniach a profesiach.

e Upevnit si kladné moralne a vol'ové vlastnosti pri rieSenf technickych problémov.

e Vediet pracovat a riadit pracovnu ¢innost v skupine, v time.

e Vediet nardbat s jednoduchym naradim na opracovanie materidlov a bezpecne
dodrziavat hygienu prace.

e Vediet navrhndt vlastni predstavu pri konsStruovani jednoduchych statickych a
pohyblivych modelov.

e Poznat avediet uviest zakladné vlastnosti vybranych druhov technickych
materialov.

e Poznat avediet uviest zakladné suroviny na vyrobu papiera.

e Vediet postup pripravy a spracovania hliny na vyrobu réznych vyrobkov.

e Vediet preskumat vlastnosti papiera.
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e Vediet zhotovit vyrobok podl'a navodu s pozadovanou presnostou.
e Vediet uviest rozdiel medzi krikmi a stromami.

e Vediet zistit vyskyt stromov a krikov v okoli.

e Vediet zhotovit vyrobok z dreva.

Studenti v priprave na profesiu ucitela ziskajii kompetencie k aplikdcii
kooperativneho vyucovania do edukacného procesu Ziakov v pracovnom vyucovani.
e Vediet planovat pracu.

e Vediet organizovat ¢innosti a pracu.

e Vediet vhodne a spravne rozdelit tlohy na pracu.

e Vediet kontrolovat a hodnotit pracu vlastnt a pracu druhych.
e Vediet si navzajom pomahat.

e Vediet spolupracovat a vzajomne si pomahat.

e Vediet komunikovat a koordinovat vlastné usilie a Gsilie druhych.
e Poznat svoje povinnosti.

e Vediet byt zodpovedny za svoju pracu a pracu druhych.

e Vediet byt tolerantny.

e Vediet sivazit pracu druhych.

e Vediet nenésilne riesit konflikty.

e Vediet reagovat na nazory a poziadavky skupiny.

e Byt schopny hodnotit seba aj inych.

e Vediet formulovat vlastné myslienky a napady.

e Vediet prijat a pochopit myslienky inych.

Rozvijanie a nadobudanie kompetencii zZiakov aj Studentov sa odvija vzdy od
témy a problematiky, ktoru je potrebné zvladnut, t. z.,, Zze vzdy vyplyvaji z obsahovych

Standardov prislichajicich danej oblasti vzdelavania a daného predmetu.

3.4 Priklady kooperativneho vyucovania

Studenti prvého ro¢nika magisterského $tidia z odboru Utitel'stvo pre priméarne
vzdelavanie, vramci predmetu Didaktika prirodovednych a technickych predmetov
rieili dlohu ,kons$trukcie obydli“ vramci kooperativneho vyucovania na tému
Rozpravka v zZivote deti ,Tri prasiatka“.

Studentom bola zadana téma, vytvorili sa podmienky pre pracu v skupinéch,
zadefinovali sa poZiadavky, stanovil sa ¢as ukoncenia a kontroly zadanej ulohy.
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Vyucujuci rozdelil Studentov do piatich skupin, rozdelil dlohy, ktoré maju riesit,
motivaéne podporil a dal podnet k vyvolaniu myslienkovych ¢innosti. Studenti hladali
moznosti a dohodli sa na rieSeni konkrétnych tuloh v skupine ale aj jednotlivcov danej
skupiny. Kazd4 skupina riesila dlohu, ktora tvorila sticast zadanej témy a kazdy Student
v skupine bol zodpovedny za svoj vykon a ¢innost, ktoré boli stcastou komplexného
zadania. Zadana téma bola v stlade s tematickym planom (sylaby) avyplyvala

z obsahového $tandardu Clovek a svet prace.

Konstrukcia obydli k rozpravke , Tri prasiatka“

V ramci dvojhodinového seminara Studenti vykonavaju cinnosti suvisiace
s konstrukciami réznych druhov obydli stvisiace so zadanou témou: Rozpravka v Zivote
deti ,Tri prasiatka“. PocCas realizacie pracuju s roznymi druhmi technickych, prirodnych,
modelovacich materidlov, tvoria technické navrhy, nakresy, poznavaju domace zvierats,
pisomne spractvaju rozpravkovy pribeh, texty piesne. Plnia ciele zamerané na celostny
rozvoj osobnosti.
Kooperativne vyuc¢ovanie: 2h seminar - mal by zodpovedat 2VH v ZS
Rocnik: 4.
Tematicky celok: Zaklady konsStruovania, Tvorivé vyuZitie technickych materialov.
Téma: Prica s technickym a prirodnym materialom
U¢ivo: Konstrukcie domov- dreveny, slameny, tehlovy
Materidl: slama, drevo, tehla, drét, lepidlo, noznice, nastroje na rezanie, pilenie, kartén,
tavna pisStol, konariky, alobal, plasty, rozdrvena tehla, Strk, farby, Stetce, fixky a iné.
Ciele kognitivne:
vediet prezentovat predstavu, plan a ¢innosti projektu;
chapat prepojenost jednotlivych uloh, myslienok, ¢innosti;
poznat z4kladné technické materialy ( slama drevo, tehla, drot);
vediet triedit ponukané informacie prostrednictvom médii (vyhladaj potrebné
informdacie k danej téme: domace zvieratd, rozpravka, piesei a iné);
vediet organizovat pracu svoju a celej skupiny;
Ciele socioafektivne:
dokazat spolupracovat' v skupine;
dokazat' tolerovat a reSpektovat nazory spoluziakov;
niest a posiliiovat zodpovednost za svoju pracu a pracu spoluziakov;
dodrziavat bezpecnost pocas prace v zaujme a v prospech celej skupiny;

48



dokazat prejavit radost z prace;

Ciele psychomotorické:

vediet zhotovit vyrobky kombinaciou réznych technickych materialov (papier, karton,
plasty, strk, hlina drot, drevo, slama a iné);

pomocou dostupnych nastrojov a naradi vediet vytvorit scenériu rozpravky;
Realizdcia kooperativnych ¢innosti:

Kooperativne vyucovanie sa realizuje na dvojhodinovom seminari, ktory by mal
zodpovedat dvom vyucovacim hodindm vo Stvrtom roéniku zikladnej Skoly. Vo
vSetkych cCinnostiach prevazuje pracovné vyucovanie, v ktorom su integrované
predmety a prierezové témy. Pracovné ¢innosti sa uskutociiuju v $pecialnej ucebni,
v $kole sa mozu realizovat v beznej triede, v ktorej je pracovné prostredie upravené na
pracu ziakov v Styroch skupinach. Uplatiiovanim individualizacie sa $tudenti podla
zaujmov, moznosti, schopnosti, osobného tempa a zrucnosti zaclenia do skupiny.
Skupiny st vytvorené podla tém, na zaklade losovania:

1. skupina: Tvorba scenérie k rozpravke , Tri prasiatka“ ( kartén, papier, alobal, plasty,
kamienky, lepidlo)

2. skupina: Konstrukcie domov: dreveny (konariky, drot, tavna pistol).

3. skupina: Konstrukcie domov: slameny ( kartén, slama, lepidlo).

4. skupina: Konstrukcie domov: tehlovy ( kartén, rozdrvena tehla, lepidlo).

Studenti pracuju v skupinach, plnia tlohy, dodrZiavaji pravidla kooperativneho
vyucovania a timovej prace a usiluju sa splnit zadefinovany ciel. Po ukonceni ¢innosti
kazda skupina prezentuje svoju tému s hotovym vyrobkom pred celou triedou. Postupne
podla poradia tém, svoje vyrobky za skupinu ukladaji do scenérie rozpravky tak, aby sa
vytvoril vysledny produkt, ktory sa méZe postupne dopliiat’.

Obrazkova dokumentdcia prdc studentov 1. ro¢nika magisterského stidia

odboru Ucitel'stvo pre primdrne vzdeldvanie. Ukdzky prdce:

Obr. 17 Tvorba scenérie k rozpravke ,, Tri prasiatka“ 1. skupina: (obr. 17a,b,c,d,e,f).
b
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Obr. 18 Konstrukcie domov: dreveny - 2. skupina (obr. 18a).
slameny - 3. skupina (obr. 18b).
tehlovy - 4. skupina (obr. 18c).

Vzdeldvacie Standardy predmetov, ktoré sa realizdciou témy plnia:

Pracovné vyucovanie:
Tematicky celok: Tvorivé vyuzitie technickych materialov,
Obsahovy standard: rezanie, skladanie, strihanie, lepenie,
Vykonovy standard: vediet vytvorit jednoduchy predmet rieSenim problémovej tlohy s
uplatnenim vlastnej predstavivosti a fantazie.
Pracovné vyucovanie:
Tematicky celok: Zaklady konS$truovania,
Obsahovy standard: technické objekty - obydlia,
Vykonovy standard: vediet urobit technicky nacrt, poznat hlavné znaky obydli.
Matematika:
Tematicky celok: Geometria a meranie,
Obsahovy standard: rysovanie Stvorca, obd{7nika, trojuholnika,
Vykonovy standard: vytvorit plan stavby.
Ukazka kooperativneho vyuCovania moéze byt stcastou aj projektového

vyucovania s rieSenim problémovych tuloh, ktoré méze byt dlhodobé, blokové, podla
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toho ako si vyucujuci organizatne naplanuje jednotlivé cinnosti vramci plnenia
obsahovych Standardov. V projektovom, problémovom a kooperativnom vyucovani
plnia d’alsie &innosti patriace k téme Rozpravka v Zivote deti: ,Tri prasiatka“. Dalsie
témy méZe vyucujici planovat na vyrobu stromov, krikov akvetov. Dalej na
modelovanie zvieratiek a Zzivoc¢ichov. Dotvorenim bude vyroba rozpravkovej knihy
s textom rozpravky, ktord moze mat rézne alternativy a bude obsahovat piesne plné
réznych textov, nét anotovych osnov, suplatnenim vSetkych faktorov Kkreativity
Studentov aziakov. Po ukonceni ¢innosti a vyrobe vSetkych vyrobkov planovanych
k téme, si skupina Studentov/ziakov precita rozpravku z rozpravkovej knihy a spolo¢ne
si zaspievaju piesen o Troch prasiatkach, ale aj piesne, ktoré sa stali stic¢astou vyrobenej
rozpravkovej knihy.

Dalsie vzdeldvacie $tandardy predmetov, ktoré sa realizdciou témy mézu plnit:
Prirodoveda:

Tematicky celok: Zivotichy,

Obsahovy standard: cicavce, zZivocichy bez vnitornej kostry - slimak,

Vykonovy Standard: vediet opisat vztah vybranych Zivoc¢iSnych druhov k prostrediu,
v ktorom Ziju.

Slovensky jazyk a literatiira:

Tematicky celok: Citanie a literdrna vychova,

Obsahovy Standard: text,

Vykonovy standard: porozumiet, Ze text ma urcity komunika¢ny zadmer - oboznamit,
pobavit.

Hudobnd vychova:

Tematicky celok: Hlasovd ¢innost,

Obsahovy standard: detské piesne,

Vykonovy standard: pouzit hlas na dosiahnutie $pecifického hudobného ciel’a.

Prierezové témy, ktoré sa pocas realizdcie témy plnia:

Medidlna vychova : vediet kompetentne zaobchadzat s médiami, kriticky a aktivne
vyuzivat média a ich produkty, vediet sa orientovat v medidlnej ponuke a vediet
posudit’ kvalitu a vyznam informacnych zdrojov ich produktov a vediet ich pouzit v

inych ¢innostiach;
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Osobnostny a socidlny rozvoj: vediet pracovat ako aktivny ¢len skupiny, vediet
akceptovat' pravidla skupinovej prace, vediet vyuzivat nadobudnuté socialne zrucnosti
v réznych zZivotnych situdciach;

Tvorba projektu a prezentacné zrucnosti: vediet identifikovat a popisat problém,
podstatu javu, vediet navrhnut postup rieSenia problému a spracovat algoritmus,
vediet’ ziskat' roézne typy informdacii, zhromazd'ovat, triedit a selektovat ich, vediet na
zaklade ziskanych informacii formulovat jednoduché uzavery, vediet na zaklade
stanovenych Kkritérii posudit rozne rieSenia a ich kvalitu, vediet kultivovane
prezentovat svoje produkty, nazory, vediet prijat kompromis alebo stanovisko inej

strany.
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4 KONCEPCIA VYSKUMNE LADENEHO VYUCOVANIA

Koncepcia vyskumne ladeného vyucovania a ucenia, je zaloZena na vedeckom
vzdelavani a je inSpirovana tradi¢nymi vedecko-vyskumnymi postupmi, ktoré sa
vyuzivaju v Sirokej $kale vzdelavacich ¢innosti a aktivit. Vyskumne ladené vyucovanie a
ucenie vychadza z koncepcie IBSE (Inquiry- Based Science Education), pdvodne s
nazvom IBSME (Inquiry-Based Science Mathematics Education), ktorti podrobne
rozpracovali viaceri odbornici zaoberajtci sa danou problematikou. Eurépske organy a
medzinarodna vedecka komunita pripisuje velky vyznam vzdeldvaniu, ktoré je zalozené
na Stadiu vedy a matematiky (IBSME) ale aj vypracovaniu integrovanej stratégie pre
vedeckd gramotnost a informovanost od preprimarnej az po strednu a vysoku skolu, so
zvySenym zaujmom o vedu a matematiku a na posilnenie vedeckej kariéry.

Spoloc¢nost’ Scientix podporuje celoeurépsku spolupracu ucitelov STEM (vedy,
techniky, inzinierstva a matematiky), vyskumnych pracovnikov v oblasti vzdelavania,
tvorcov politik a dalSich odbornikov v oblasti STEM. Prvé vydanie tejto spravy
uverejnené v roku 2009, sa odkazovalo na to, Ze vzdelavanie STEM ma zasadny vyznam
pre plnenie cielov eurdpskej lisabonskej stratégie a to podporit dynamicku a inovativnu
znalostni ekonomiku. V prvom S$tadiu projektu (2009 - 2012) bol vytvoreny on-line
portal na zhromazd'ovanie a prezentaciu eurdpskych projektov vzdelavania STEM
(vedy, techniky, inZinierstva a matematiky) a ich vysledkov a zorganizoval niekol'ko
workshopov ucitelov a sietovych podujati na ich Sirenie. V druhej faze (2013 - 2015)
spolo¢nost’ Scientix sa rozsirila na narodnud drovein. Cez siet narodnych kontaktnych
miest, sa spolo¢nost’ Scientix snazi oslovit narodné ucitel'ské komunity a prispievat’ k
rozvoju narodnych stratégii, SirSiemu vyuzivaniu inovacnych pristupov k vzdelavaniu
STEM [46]. Projekty FP6 Scienceducand Pollen (www.pollen-europa.net) uz uspesne
implementovali IBSE v 17 eur6pskych mestach. Narodné programy ako napr. Nemecky
SINUS - Transfer (http://sinus-transfer.eu) a Rakuske institicie IMST (http://imst.ac.at)
ziskali vel'ky pocet Skl v celej svojej krajine a podporili implementaciu novych aspektov
vyucovania matematiky a prirodnych vied do uc¢ebnych osnov, do vzdelavania ucitel'ov,
vyucovania zZiakov aj Studentov na vSetkych stupmnioch skol.

Tieto projekty spolu s d'alSimi, pripravili podu pre Sirenie metdd a cielov IBSME,

podl'a naznaceného pristupu na obr. 19 [47].
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Obr. 19 Implementacia systematického pristupu IBSME na miestnej drovni
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Zdroj: The Fibonacci Project - Disseminating Inquiry-Based Science Mathematics Education, 2012

4.1 Vyskumne ladené vyucovanie a u¢enie

Podl'a [48], [54], [55], [56] koncepciu vyskumne ladeného vyucovania a ucenia je
mozné uplatiovat uz od utleho veku dietata, vzdy vSak s ohladom na zasadu veku
primeranosti. Znamena to, Ze ak je subjekt vzdelavania mladsi, metédy, formy a spésoby
st jednoduchs$ie a s narastajiucim vekom su vzdy na vys$Sej urovni. Zasadou ale je, Ze
vedecko-vyskumné postupy a metdédy si s malym odliSenim podobné tradi¢nym alebo
zostavaju s nimi totozZné.

Zaklad koncepcie tvoria vyskumné otazky, ktoré su stcastou procesu hl'adania
odpovedi s praktickym vyuzitim vlastnych skdsenosti, poznatkov a to prostrednictvom
konzultacii, rozhovorov, pozorovania, kvazi experimentu, ¢i réznych badatel'skych
i vedecko-vyskumnych aktivit. Algoritmus vedeckého skiimania a badania je rovnaky u
deti, Studentov a vedcov. Cely vyskumny proces sa zacina hladanim a zadavanim
vyskumnych otdzok, ktoré zaroven tvoria bazu celej koncepcie. Vyskumne ladené
vyucovanie a ucenie je zamerané predovsetkym na to, aby sa dieta, Ziak i Student naucili
pozorovat, klast' si otazky, chapat veci a javy okolo seba. Je vhodna k tomu, aby sa ucili
objavovat, skumat ¢i experimentovat a zaroven je velkym prinosom pre rozvijanie
schopnosti vedecky premyslat, pracovat a argumentovat. Rozvijaju sa pocas realizacie

¢innosti, ako napriklad:
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e priaca s informaénymi zdrojmi - umoznuje Zziakom a Studentom hladat’ a
zhromazd'ovat’ relevantné informacie, triedit’ ich, klasifikovat, porovnavat, analyzovat’
vztahy medzi nimi a pripadne ich reorganizovat’;

o konStruktivne premyslPanie - umoznuje ziakom a Studentom vytvarat' si vlastné
nazory, vediet’ ich odovodiiovat a rovnako vediet oddvodnit’ svoje aktivity, spravanie a
rozhodnutia v planovani vyskumnych ¢innosti, umoziuje im vediet’ nacrtntit’ kauzalne vzt'ahy
a z tychto vztahov dedukovat’ nové informacie, umoziuje im presné jazykové vyjadrenie
vlastnych myslienok, intencii ale aj vediet robit’ rozhodnutia na zaklade zhodnotenia faktov a
dovodov;

e realizacia vyskumnych aktivit - umoziuje ziakom a Studentom klast’ relevantné
otazky, definovat’ problémy, tvorit’ hypotézy, planovat’ rieSenie, pouzivat’ predstavivost a
hladat’ alternativne a inovac¢né vystupy, umoziiuje im predpokladat’ vysledky vyskumov a
dosledky niektorych ¢innosti, ako robit’ ¢i testovat’ zavery;

e hodnotenie - umozZiiuje Ziakom a $tudentom hodnotit’ informacie, posudzovat’ hodnotu
toho, ¢o vidia, pouju a robia, tiez umoziiuje rozvinat’ kritéria hodnotenia pre posudzovanie
svojej vlastnej prace, ale aj prace druhych, umoziiuje hodnotit’ vlastné predstavy a predstavy
druhych a umoziiuje vediet’ si zastat’ vlastny nazor, ¢ize byt o spravnosti svojich usudkov

primerane presvedceny.

4.2 Podmienky a principy vyskumne ladeného vyucovania

V roku 2010 vedecka verejnost vydala Startovaci balik, ktory ponukal
poradenstvo, vzdelavacie jednotky a usmernenia na podporu doslednej realizacie
projektu Fibonacci. Tento Startovaci balik obsahuje aj vedecké pozadie projektu a
zakladné vzory Fibonacciho. Leonardo z Pisy znamy pod prezyvkou Fibonacci
(odvodené od Bonacci - dobrak) bol taliansky matematik, ktorého mnohi povazovali za
najtalentovanejSieho matematika stredoveku. Je zndmy hlavne tym, Ze je po hom
pomenovana tzv. Fibonacciho postupnost’ ¢isel. V znamej knihe Liber Abaci (Kniha
vypoctov) demonstroval praktické pouzitie novej Ciselnej ststavy v uctovnictve,
prevody jednotiek hmotnosti a dizky, vypocet tirokov, predstavoval a riesil problém
zaloZeny na idealizovanych predpokladoch.

Vyskumne ladené vyucovanie IBSE implementovali na Slovensku odbornici z
oblasti prirodnych vied v ramci projektu Fibonacci - Project, ktoré podrobne rozpracoval

tim rieitelov (Zoldo$ova, Held, Kotulakova), posobiaci na Pedagogickej fakulte
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Trnavskej univerzity, ktora patri k 12-tim Referennym centram, ktoré su priamo
riadené z Francizska a Nemecka.

Vyskumne ladena koncepcia predstavuje inovaciu v spristupfiovani poznania a v
rozvijani pozndvania. Vedie deti, Ziakov a Studentov k praktickému konstruovaniu, k
rieSeniu problémov, prostrednictvom ktorych sa rozvija samostatnost v uceni ale aj
tvorivé, logické i kritické myslenie. Schéma na obrazku 20 blizsie objasiiuje postupnost’

krokov, ktoré je potrebné pri vyskumne ladenom vyucovani a u¢eni dodrziavat' [48].

Obr.20  Principialny algoritmus vedeckého skiimania
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V prezentovanom algoritme sa niektoré kroky moézu aj viacndsobne opakovat
(iteracia), alebo dal$i postup moze zavisiet od aktualneho alebo zisteného stavu
(vetvenie). Na rieSenie tej istej ulohy tiez moze existovat viacero roznych algoritmov s
réznymi postupnostami instrukcii. Algoritmus sa moze lisit' aj podl'a stanoveného ¢asu a
poznatkov, ¢i paméatovej kapacity potrebnej na splnenie zadanych uloh. Pri realizacii a
aplikdcii vyskumne ladeného vyucovania je mozné vychddzat zo zjednoduSene
zadefinovanych desiatich zdkladnych krokov - principov:

1. Zistovanie povodnych predstav, poznatkov o rieSenom predmete, jave Ci situdcii.

Premyslanie, identifikacia a tvorba vyskumnych j otazok.

Hl'adanie a formulacia problému skiimania.

Formulacia predpokladov, tvorba hypotéz.

Vymer met6d, postupov, ciest a spdsobov skiimania.

2
3
4
5
6. Tvorba protokolu postupu a overovania predpokladov.
7. Spracovanie vysledkov skiimania a ich interpretacia.
8. Diskusia a konfrontacia zisteného.
9. Zavery ahodnotenie.

10. Transfer do praxe.

Jednotlivé kroky principidlneho algoritmu podrobne popisuje a vysvetluje
viacero autorov [48], [49], [50a], [54], [55] ktori sa vo svojich publikaciach venuju
implementacii vyskumne ladenej koncepcie do predprimdrneho a primarneho
vzdelavania. Plnenie jednotlivych krokov zavisi od vyberu jednotlivych postupov, metéd
a od naroCnosti spristupniovania poznania a rozvijania poznadvania. NajCastejSie
uplatiiované metdédy mozu byt
Experiment (ako planovana intervencia). Experiment musi mat zamer a ciel. Pre
zmysluplné experimentovanie sa vyuZivaju prekoncepty ziaka ¢i Studenta ako
zodpovedajuce vstupy. Poznatky a ich aplikacia sa musia realizovat spolu [50b].
Analdgia alebo model je uvaZovanie, usudzovanie na ziklade podobnosti. PouZivanie
analdgie bolo od zaciatku vclenené do procesu rozvoja modernej vedy. Vo vSeobecnosti
mozno povedat, Ze vyrazné heuristické pouzivanie modelov a analégii sa stalo typickym
pre vedecku interpretaciu sveta uz v 17. a 18. storoci a bolo zaloZené na presvedceni, Ze
analdégie maju schopnost osvetl'ovat problémy, aj ked nie st schopné ich priamo
rieSit[51]. Analégia byva charakterizovana ako myslienkovy postup, pri ktorom na

zaklade zhody niektorych znakov dvoch ¢i viacerych predmetov mozno vyvodit zaver o
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zhode aj ostatnych znakov tychto predmetov. Ak analégia dosahuje vysoky stupen
istoty, mozno povedat, Ze ide o model alebo 0 modelovanie. Na model mozno pozerat aj
ako na objekt teérie. Je mysSlienkovo ¢i prakticky vytvorenou Struktirou
reprodukujticou ur¢iti stranku skutoc¢nosti v idealizované v nazornej podobe, ¢i ide o
reprodukciu urcitej oblasti javov za pomoci inej, lepSie prestudovanej oblasti javov.
Pokus a omyl (priama interakcia s javom alebo situdciou: ziskavanie empirického
materialu). Ide o sp6sob hl'adania rieSeni problémov za pomoci ndhodného testovania
vSetkych potencialnych vychodisk. Pokus a omyl je povazovany za didakticki metddu,
pri ktorej sa ziakom ¢i Studentom urcuje len ciel, ktory maji dosiahnut, ale zaroven je
im ponechana uplna volnost' pri volbe metéd, foriem a prostriedkov. Vzhladom k
¢astym chybam zo strany Ziakov a $tudentov, je tato metéda povaZovana za zdlhavy,
preto sa v praxi menej pouZziva. Jej prednostou je vychova k samostatnosti, podpora
tvorivého myslenia a tvorivého pristupu k rieSeniu problémov.
Pozorovanie ako vedecka ¢innost’ Ziakov, Studentov ma tri zdkladné vlastnosti:
o pldnovitost' - predmet a ¢as pozorovania su stanovené vopred, spdsob pozorovania je
presne urceny, vyskiisany a nacviceny,
e systematickost’ - pozorovanie sa neuskutocriuje Zivelne, ale organizovane, v urc¢itom
¢ase alebo intervale,
o objektivnost - pozorovanie je ¢o najmenej ovplyvnené subjektivnymi pocitmi
a nazormi vyskumnika, ndhodnostou a nepresnostou.
Specialnym problémom pri pozorovani je $kolska trieda. Je to ohrani¢ené prostredie, s
mnozstvom subjektov, kde sa striedaju Cinnosti a zarovenn vel'mi rychlo prebiehaju.
Preto sa odportca robit videonahravky alebo podrobné zaznamy pozorovania.
Konzultdacie s odbornikom. Vyskumné rieSenie problému vyZaduje Stadium,
premyslanie a konzultacie. Stidium spo¢iva v pre$tudovani a analyzovan{ informaénych
zdrojov k danému vyskumnému problému. Skimatel - ziak, Student sa musi vel'mi
dobre zorientovat v literature, aby si zvolil vyskumny problém, aby tento problém bol
zmysluplny a skimatel'ny. To sa neda uskutocnit bez racionalnej analyzy, porovnavania
ale aj reflexie. Pri rieSeni vyskumného problému velmi pomozu konzulticie
s odbornikmi, so skolitel'om, Statistikom ale aj s d'alSimi odbornikmi.
Vyhl'addvanie v informacnych zdrojoch. DdleZitou sucastou vyskumného procesu je
vyhl'adavanie informacii v informac¢nych zdrojoch a ich spracovanie. Kazda praca by sa

mala vyznacovat ,vedeckostou“ a odbornostou, preto je nevyhnutny kriticky pristup
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kvSetkym zdrojom, ktoré sa planuje pouzit. Zvlast sa to tyka elektronickych a
internetovych zdrojov, ktoré sa znacne liSia v doveryhodnosti, presnosti, objektivite,
dynamike a rozsahu.

V ramci rieSenia a zvoleného postupu je vhodné, aby deti, Ziaci a Studenti
pracovali samostatne ak nie je postup, metddy a spdsob skiimania nelogicky. Pri zasahu
vyucujucim moéze dochddzat k nepochopeniu. Vhodnejsie je, ak sa v tejto faze venuje
zabezpeCeniu podmienok, inSpirdcie pre realizaciu navrhovaného postupu aj k

pripadnym priebeznym zmendm v naplanovanom vyskumnom postupe.

4.3  Rozvijanie technickych kompetencii Ziakov mladsieho $kolského veku

Naznacené moznosti vyskumne ladeného vyucovania a dovody jeho aplikacie v
technickom vzdelavani tvoria len mald cast' prilezitosti, ktoré sa ucitelovi ponukaju.
Tato stratégia podporuje poznavanie skimanych javov, poznavanie prostredia skimania
prostrednictvom nielen vyhl'adavania, ale hlavne zistovanim, dopytovanim, ¢i rieSenim
problémov. Stimulacia vnutornych podnetov prostrednictvom uvedenej stratégie
posuva deti, Ziakov a Studentov k rieSeniu problémovych situacii a ma vysokd motivacnu
hodnotu k vzdeldvaniu. Aktivita Ziakov a $tudentov vzrasta s pozorovacou ¢innostou,
implicitnou a explicitnou tvorbou otazok, tvorbou predpokladov formulovanych do hypotéz,
vyhladavanim problémov, verbaliziciou, manipuliciou s poméckami a vyucbovym
materidlom, prostrednictvom exkurzif, terénnych prac, praktickym overovanim hypotéz s
vedomym skiimanim reality, ¢i samotnou tvorbou zovSeobeciiujicich zaverov.

Podobne Narodnd komisia vzdelavacich Standardov a hodnotenia (National
Committee on Science Education Standards and Assessment, NCSESA), ktoru tvorili
zastupcovia réznych organizacii (napr. AAAS, Americal Chemical Society, National Science
Teachers Association for the Advancement of Science a pod.) pozadovala, aby Skolské
vzdelavanie praktizovalo vedu s hlavnym cielom pripravit deti, Ziakov a Studentov tak,
aby porozumeli vedeckému vyskumu a aby ho vedeli aj prakticky pouzivat. Tiez
uvadzaju, Ze detom, Ziakom a Studentom je potrebné dat mnozstvo réznych prilezitosti
pre zber, triedenie a katalogizovanie, pozorovanie, tvorbu pozndmok ¢i nacrtov. Je
potrebné im dat prileZitost na pripravu a tvorbu rozhovorov, réznych hlasovani ale aj
realizovat prieskum a vyskum [49].

Z uvedeného mozno konstatovat, ze vyskumne ladenu koncepciu je velmi vhodné,

efektivne a prospesné aplikovat’ do vyudovania nielen na primarnom, sekundarnom stupni
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vzdelavania, no prioritne do vzdelavania Studentov pripravujticich sa na ucitel'ské
povolanie. Poznanie principov, metéd a foriem umozni jej implementaciu do
edukacného procesu mladej generacie. Hodnotenie dosiahnutej drovne vedeckej
gramotnosti by malo pozostavat’:

e z kompetencii - identifikicia vedeckych otazok, vysvetlovanie vedeckych javov,
vyuzitie vedeckych poznatkov,

« z konkrétnych poznatkov - z poznatkov o technickych postupoch a technologickych
systémoch, ako aj z poznatkov o samotnej vede (vedeckom poznavani), teda vedecké
skumanie, vedecké objasnovanie,

 Z postojov, kde dominuje zaujem o vedu, podpora vedeckého skimania, zodpovednost
k zdrojom, prostrediu a technike [50b].

Student po absolvovani vedecko-vyskumnych &innosti a aktivit orientovanych na
poznanie vyskumne ladenej koncepcie, na jej aplikaciu do vyucby a na zaklade vlastnych
skiisenosti pocas pripravy na budicu profesiu by mal ziskat zdkladné kompetencie v
oblasti vedy a vyskumu:

v’ porozumiet vede a vyskumu,

vediet' pouZzivat pri vedecko-vyskumnych ¢innostiach vSetky zmysly,

vediet uplatnit' vSetky poznatky, vedomosti a schopnosti zo skimanej problematiky,

poznat metddy, formy a sposoby vedeckého vyskumu,

vediet rozlisit vedecko-vyskumné ¢innosti od ostatnych,

vediet vybrat a planovat vhodné vedecko-vyskumné stratégie,

v

v

v

v

v

v’ vediet vybrat vhodny sibor na skiimanie, badanie,

v’ vediet uskutoénit’ zber, triedenie a kategorizovanie informacii,

v’ vediet naplanovat a uskuto¢nit experiment, pozorovanie, rozhovor, anketu a iné,
v’ vediet tvorit’ sibor pozndmok, navrhov, naértov, nakresov,

v vediet aplikovat vedecko-vyskumné a bdadatel'ské ¢innosti do eduka¢ného

procesu, poznat a dodrziavat zakladné principy,

<

vediet pripravit podmienky na vedecko-vyskumné a badatel'ské Cinnosti,

<

vediet prezentovat vedecko-vyskumné zistenia a badatel'ské vysledky,
v’ vediet hodnotit’ vSetky ¢innosti sivisiace s vedeckym vyskumom ¢i badanim.
V sucasnosti jednym z hlavnych problémov vyskumu, vedy a techniky je
nedostatocné vnimanie ich vyznamu ako faktorov, ktoré podmienuju tak osobnostny ako

aj spolocensky rozvoj. Preto je potrebna nielen popularizacia, ale priama implementacia
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aj do vzdelavania, ktora bude zabezpecovat uvedomovanie si ich vyznamu a potreby. Je
potrebné systémovo skvalitnit nielen vnimanie ale hlavne aplikaciu vyskumu, vedy a
techniky do vSetkych stupiiov $kdl, pretoze je jednym zo zakladnych stavebnych pilierov
zvySovania osobnostného rozvoja a v neposlednom rade aj Zivotnej irovne jednotlivcov

ako aj celkového rozvoja spolo¢nosti.

4.4 Vyskumne ladené stratégie k témam pracovného vyucovania

Prakticka ukazka prikladu dobrej praxe z uplatiiovania vyskumne ladeného
vyucovania, je pracou Studentky prvého roc¢nika magisterského Stidia v odbore
Ucitel'stvo pre primarny stupen. Jana H., v ramci predmetu Didaktika prirodovednych a
technickych predmetov. Studentka spracovala zadanie, ktoré je v silade so obsahom
vzdelavacej oblasti Clovek a svet prace, ktora sa viaze k dvom vybranym tematickym
celkom a to: Priprava pokrmov a Ludové tradicie a remesld; a k predmetom Pracovné
vyucovanie, Vlastiveda a tieZ k prierezovej téme Regionélna vychova [59a] a tradi¢na
l'udova kultara. Ukazka je jednou z viacerych moznosti ako naucit pouzivat' a uplatiiovat
vyskumne ladenu stratégiu vo vzdelavani Studentov pripravujucich sa na ucitel'ské
povolanie. U¢ia sa poznavat pozitiva aj negativa, i tiskalia pri realizacii tejto koncepcie
v praxi, s konkrétnym transferom do ich buducej ucitel'skej profesie.
Vychodiska
Prezentovana praca sa venuje oblasti I'udovej kultiry a tradi¢nym jedlam v SariSskom
regione, v obci s ndzvom Zlaté. V obci sa eSte aj v sicasnosti hovori SariSskym dialektom.
V poslednych rokoch sa obec usiluje obnovovat a udrzat nazive tradi¢ni ludovi
kultary, ktora bola doposial' v porovnani s inymi obcami zanikajtca a nepovsimnuta.
Obec je situovana v severovychodnej ¢asti Slovenskej republiky s rozlohou 14,34 km2. Z
administrativneho hladiska je Zlaté sucastou PreSovského samospravneho kraja,
stiastou okresu Bardejov. Patri do regiénu Sari§ a mikroregiénu Bardejov - Horna
Topl'a. Zlaté je od okresného mesta Bardejov vzdialené vzduSnou ¢iarou 7 km, cestnymi
komunikaciami je vzdialené 11 km. Obec sa nachadza v tesnej blizkosti Statnej hranice s
Pol'skom. Najstarsia zachovana pisomnd zmienka o obci je z roku 1355. Nazov dediny
poukazuje na skutocnost, Ze sa v jej okoli nachadzali loziska zlata. V roku 1355 dostal
kastelan Mikulas povolenie od kral'a Ludovita I. na dolovanie drahych kovov, to sa vsak v
15. storodi v dosledku nerentabilnosti zastavilo. V poslednej $tvrtine 16. storocia sa v

Zlatom usadili nové rodiny, ¢im vzrastol pocet sedliackych domacnosti a obyvanych
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domov. Koncom tohto storocia bolo Zlaté vel'kou dedinou takmer vylu¢ne s poddanskym
obyvatel'stvom.

Vzhl'adom k oblasti, v ktorej je obec situovana bola obZiva obyvatel'stva narocnejsia.
Obyvatelia sa venovali najma polnohospodarstvu. Va¢s$inu casu travili na poliach ¢i
likach, kde zabezpecovali obZivu sebe a svojej rodine. Obyvatel'stvo bolo chudobné a
nebolo prili§ gramotné vzhladom k tomu, Ze uz malé deti boli nutené manudlne
pracovat a pomahat tak svojej rodine. Hornatd oblast spdsobovala to, Ze
pol'nohospodarstvo nebolo v minulosti na vysokom stupni. Najviac sa tu siali raz, ovos,
ja¢men, neskor pSenica, potom zemiaky a kapusta. Tie sa stali hlavnym zdrojom obzivy.
Urodnost pddy bola a aj v sti¢asnosti je zna¢ne ovplyvnena chladnej$ou klimou, vy$sou
vlhkostou, nizs$imi hodnotami sorpc¢nej schopnosti pody, vysokou kyslostou pddy a
Clenitostou reliéfu. Vzhl'adom k tymto skuto¢nostiam sa v budem zaoberat tym, aké
potraviny v minulosti prevazovali pri priprave jedal, aké jedla prevazovali v jednotlivych
rodindch medzi obyvatelmi vzhladom ku geografickym mozZnostiam, ekonomickej
situdcii vtedajSej doby a v rdmci dodrziavania a zachovavania tradicif v obci Zlaté.

Na zadklade uvedeného sa naskytaju otazky, na ktoré budem hladat odpovede a
konfrontovat ich s vlastnym poznanim a skiisenostami.

Vyskumné otdzky

1. Akd bola v minulosti prevaZne péda v obci a v jej okoli?

2. Co bolo vyhodné v minulosti pestovat' v obci? Co sa urodilo?

3. Aké jedld sa robili z tychto vypestovanych plodin?

4. Pamditdte si ndzvy a recepty typickych tradicnych jeddl?

5. Aké jedla sa pripravovali pocas pracovnych dni a aké pocas sviatkov?

6. Aké zvyky a tradicie sa v rodindch dodrZiavali?

7. Akd bola architektiira v obci a ¢o sa zachovalo dodnes?

Problém a ciel skiimania

Aké boli v minulosti v obci pddno-klimatické a ekonomické podmienky na chov a
pestovanie a ako tieto podmienky ovplyvnili pestovanie plodin a pripravu jeddl?

Zistit, aké boli v minulosti v obci pddno-klimatické a ekonomické podmienky na
pestovanie plodin a chov zvierat.

Zistit, aké potraviny prevazovali v minulosti pri priprave jedal v nasej obci.

Zistit, aké jedla boli pripravované obyvatel'mi obce pocas pracovnych dni a vyznamnych

sviatkov.
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Zistit, spdsob spracovania tradi¢nych jedal v naSej obci a pisomne ho zaznamenat.
Predpoklady

1. Ak je v obci a v okoli obce malo urodna pdda, tak vyber pestovanych plodin nebol
réznorody ale chudobny s prevahou zakladnych plodin.

2. Ak sa mi podari oslovit 'udi vo veku nad 75 rokov, tak presnejsie zistim aké potraviny
boli najpouzivanejsie pri priprave jedal a aké jedla sa v minulosti u nas propravovali.

3. Ak zistim, ¢omu sa obyvatelstvo v obci venovalo v minulosti najviac, napr.
pol'nohospodarstvu, tak sa budu pri priprave tradi¢nych jedal pouzivat najma plodiny
pestované obyvatel'mi v obci Zlaté.

Vyskumnd vzorka

Vyskumnu vzorku tvorili piati rodéci obce Zlaté a to I'udia vo veku nad 75 rokov. Tiez
rozne dostupné dokumenty nachadzajice sa na obecnom urade, zdznamy obyvatel'ov
obce najdené v domacich archivoch ¢i fotografie a osobné zapisky.

Vyskumné metédy

Na ziskanie potrebnych informécii bolo potrebné si zvolit vhodné metddy, vzhladom k
vyskumnej vzorke. Jednou z najviac vyuzivanych metéd bol riadeny rozhovor. Bolo
potrebné dopredu si pripravit otazky, tak aby smerovali k naplneniu ciela a aby boli
zrozumitel'né pre opytanych respondentov. Riadeny rozhovor nebol jedinou metdédou.
Pocas neho doslo aj k neformalnemu rozhovoru, kedy respondenti spominali na ich
mladost. Vyjadrovali sa k Zivotu v minulosti, hovorili spomienky, ktoré im
sprostredkovali zas ich rodicia. Vsetky tieto vypovede boli zaznamenavané ako
audiozaznam a nasledne spracované do pisomnej podoby. Dal$ou z metéd bola analyza
dokumentov obsahujtcich informacie viazuce sa k zadefinovanym vyskumnym otazkam.
Aj pri analyze dokumentov doslo k rozhovorom, z ktorych boli niektoré informacie
pisomne zaznamenané a nasledne sa stali sucastou vyskumnej stratégie.

Vyskumnd stratégia

Vypracovavanie tejto problematiky prebiehalo v piatich zakladnych krokoch:

1. Najprv doslo k zamysleniu sa nad tym, ¢o by mohlo byt vychodiskom pre tuto
vyskumno-badatel'ski pracu. Zamyslala som sa nad poznatkami, vedomostami a
skisenostami, ktorymi som bola vybavena pred uskuto¢iiovanim skiimania.

2. Pre sformulovanie vychodiska bolo doélezité oboznamit sa s histériou obce, €i
I'udovou kultirou. Rovnako bolo dodlezité zamysliet sa a vybrat vhodné metdédy s

ohl'adom na typ skiimania a s ohl'adom na vyskumnt vzorku.
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3. Nasledne som oslovila obyvatel'ov a poziadala ich o spolupracu pocas realizacie
vyskumnej stratégie. Taktiez som oslovila obecny urad a dohodla som sa na stretnuti,
kde doslo k preStudovaniu potrebnych dokumentov.

4. Dolezita bola priprava zdznamovych harkov podla poc¢tu respondentov, neskor
vypracovanie otazok potrebnych k riadenému rozhovoru s obyvatel'mi a dohodnutie sa
na konkrétnych stretnutiach s vybranym poctom obyvatel'ov.

5. Zber a spracovanie udajov ziskanych prostrednictvom rozhovorov,
audiozaznamov, dokumentov a pozorovani, bol pre mma vel'mi obohacujtci.

6. Interpretacia vyskumnych zisteni pisomnou formou so zovSeobecnenim a
zhodnotenim, ktoré popisujem v tejto praci.

7. Prezentacia zisteni z uplatiiovania vyskumne ladenej stratégie na spolo¢nom
kolokviu, mala pozitivne hodnotenie a odozvu u spoluziakov.

Vzhladom k autenticite Udajov, pri spracovavani ziskanych udajov, bolo potrebné
zachovat' jazyk, ktory osloveni respondenti pouzivaji dodnes. Zistenia interpretujem
tak, aby bolo podl'a mozZnosti ¢o najlepSie naplnit stanoveny ciel' a najst odpovede na
vyslovené predpoklady.

Interpretdcia zisteni

Z rozhovorov s obyvatelmi som sa dozvedela mnoho zaujimavého. Velmi mi v tom
pomohli pripravené otazky v zaznamovom harku. Velmi dobré bolo to, Ze som si mohla
robit aj zvukovy zaznam z rozhovorov. KedZe rozhovor prebiehal so star$imi
obyvatel'mi, ¢asto krat doslo k premosteniu k réznym inym témam. NepovaZovala som
to vsak za problém, pretoZe som sa mohla dozvediet mnoho novych a zaujimavych veci,
o ktorych som nevedela. TieZ velmi rada pocivam spomienky starsich, hlavne

spomienky na ich zivot v mladosti v obci Zlaté.

Obr. 21 Otazky pre respondentov pripravené k rozhovoru a audiozdznamu odpovedi.

Otazky:

1. Akd bola v minulosti prevazne péda v obci a v jej okoli ?

2. Co bolo vyhodné v minulosti pestovat'v obci? Co sa urodilo?

3. Aké jedld sa robili z tychto vypestovanych plodin?

4. Pamdtdte si ndzvy a recepty typickych tradicnych jeddl?

5. Aké jedld sa pripravovali pocas pracovnych dni a aké pocas sviatkov?

6. Aké zvyky a tradicie sa v rodindch dodrzZiavali?
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7. Akd bola architektira v obci a ¢o sa zachovalo dodnes?

8. Aké boli Specifikd tradicnych odevov a zvykov v obci?

Rozhovory prebiehali v SariSskom dialekte. Niektoré slova mi robili problém,
pretoZe som im nerozumela, no z obsahu sa dalo usudit ¢o tym respondenti myslia. Ak
sa to nedalo takto zistit, pytala som sa mojich blizkych, ktori poznaju a eSte hovoria
SariSskym dialektom na vyznam tychto slov.

1. Informdcie ziskané z rozhovorov a dokumentov viaZuce sa k pédnym podmienkam
obce a okolia v minulosti

Poda v obci a jej okoli bola rézna, casto sa vyskytovala ilovita pdda, ktora bola vel'mi
malo urodna. Rovnako tak aj p6da nachadzajica sa d’alej od dediny. Aj tato péda bola
menej urodna. V tychto oblastiach sa nachadzali polia, kde sa pestovali: psenica, Zito,
zemiaky, jacmeri a ovos. Kazdy piaty/Siesty rok sa pole nechavalo lezat thorom. Pred
tym sa vSak nar sial ovos, pretoZe on najviac ,vytahal“ pddu a potom si tato pdda mohla
oddychnut - teda ostala lezat thorom. Na tejto pdde, ktora lezala thorom sa pasli husi a
ovce, ktoré tito pddu hnojili. Vzdy sa takto nechavala ihorom ina cast’ pola. V jeseni sa
tato pdda poorala. Po zime sadili zemiaky, pretoze bola oddychnuta. Uvadzam presnu
odpoved jednej z opytanych, na otazku, ¢i je u nas urodna pdda alebo nie je: ,U nds je
takd poda, Ze ked' si do nej nieco dala, tak si mala. Ked' si nedala nic, tak to bola bieda. Boli
ludia, ktori si mohli dovolit' ale boli chudobnejsi, ktori toho vela nemali ako napriklad
(meno obyvatel'ov obce). A aj ked’ nieco zasiali, tak ich ovos bol vel'mi biedny. PretoZe sme
okolo ich role prehdriali kravy a videli sme, Ze ich susedia mali nddherny vysoky ovos a oni
mali velmi biedny. TakZe to si musel do pddy nieCo dat, ked si chcel nieCo mat.”
Chudobnejsim obyvatel'om sa ¢asto krat po zime minulo zrno, alebo im ho ostalo uz len
malo a tak dochadzalo ¢asto k delbe a Setreniu chleba. Potom takéto jedla z muky
nahradzali rézne fazul'ové a zemiakové jedla.

2. Informdcie ziskané z rozhovorov viaZuce sa k podmienkam, pestovaniu plodin a k
tirode v minulosti

Pdoda okolo dediny, v dolinach, bola irodnejsia. Na nej sa uz pestovala zelenina - fazul'a,
hrach, d'alej repa a konope, z ktorého sa vyrabalo platno, z ktorého sa dalej tkali plachty
na postel a Sili sa rézne casti obleCenia. Popis prace s konopou uvadzam neskér. Do
najurodnejsej pody, ktora bola dobre hnojenad, sa sadila kapusta, ktora bola rovnako ako

zemiaky najbeZnejsie vyskytujicou sa potravinou Zlatianskej kuchyne.
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Polia sa malokedy miickovali, va¢Sinou sa hnojilo hnojom spod zvierat. Zvierata v zime
lezali na slame. Tuto slamu vSak zozrali a tak namiesto slamy, chodili 'udia s konimi a
vozmi pocas jesene do lesa, kde zbierali suché listie, ktoré nazvdzali do Sopy a pocas
zimy davali toto listie pod zvierata. Gazdovsky dvor musel byt upraveny. Ak sa na dvore
nachédzala trava, gazda v dome nebol spravnym gazdom. Spravny gazda nesmel mat’ na
svojom dvore travu. Dvor musel byt vydupany, hlineny, bez travy ¢i kvetov. Muselo byt
vidiet, Ze na dvore sa pracuje, Ze je tam dostatok zvierat. Takéto dvory som mohla
pozorovat aj na fotografidch. Nenachadzala sa na nich zZiadna trava, kazdy sa snazil o to
aby bol dvor ¢o najviac ¢isty, ,holy“. Oproti sucasnosti je to diametralny rozdiel. Dnes sa
kazdy usiluje o to, aby mal ¢o najkrajsi travnik, aby mal ¢o najviac zelene a podobne.

Prdca s konopou: Jedna z opytanych Zien mi podrobne popisala cely priebeh toho, ako
sa z konope robilo platno a povedala, Ze to bolo pre obyvatel'ov naSej obec typické.
"Konope sa zbieralo v dvoch zberoch. V prvom zbere sa zbierali také, ktoré nemali semend
t.z.v. poskovne, s kvetom. V druhom zbere sa zbieralo konope, ktoré malo semend -
macerne a tie sa z nich zbierali. Toto konope bolo podla slov tejto obyvatelky
kvalitnejsie. Dalej rozpravala: "Potom sa konope odstrafiovalo od zbytoénosti a vidkno,
ktoré ostalo sa nechalo mocit’ priblizne 2 tyZdne aby zmdklo. Ked' zmdklo, vysusilo sa a islo
na pociracku - mjadlicu, kde sa odstrariovali na stupe - vycistilo od zbytocnosti. AZ

potom mohli zacat priadky, ktoré vicsinou boli v zime".

Obr. 22 Trepanie, Cistenie konope od zbytoc¢nosti a ¢esanie.

Zdroj: Z domdceho albumu respondentky.

3. - 4. Ziskané informdcie viaZuce sa na Specifické pokrmy a tradicné jedld
Z rozhovorov som sa dozvedela, Ze oblast v okoli Bardejova bola zemiakovou oblastou.
Vacsinou sa do vSetkého co sa varilo, ¢i pieklo davali zemiaky - ¢i uz surové alebo
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varené. Ked' sa napriklad robil chlieb, tak 'udia mieSali do cesta zemiaky, aby sa muka
uSetrila na neskor. Rovnako tak sa zemiaky pridavali aj do cesta na buchty, ¢i uz islo o
pecené buchty alebo o buchty na pare. Mika bola vzacnostou, l'udia si ju vazili a Setrili
Hou. Vyrabala sa zo zrna, ktoré si kazdy mlel doma v mlyne a potom si z nej robili chlieb.
Bola to Uplne ind mika ako t4, ktorti mame teraz. To znamena, Ze aj jedla, ktoré sa z nej
vyrabali chutili inak. Ak by sme dnes chceli urobit akékol'vek tradi¢né jedlo z muky,
ktoré sa robilo kedysi a dali by sme do neho miku, ktord mozno dostat' v obchodoch,
toto jedlo by chutilo inak ako povodné. Obyvatelia, ktori mali viac zrna - boli bohatsi, a ti
mukou neetrili. Setrenie potravinami bolo charakteristické len pre chudobnejsich
obyvatel'ov.
5. Ziskané informdcie o jedlach pripravovanych obyvatel'mi pocas pracovnych dni
Ked'Ze bolo obyvatel'stvo zamerané na polnohospodarstvo a muzi ¢asto krat odchadzali
skoro rano na pole, kde travili aj noc, malo to vplyv na vyber a pripravu jedal pocas
pracovnych dni. Ked’ §li muzi do prace - napriklad kosit alebo past dobytok, brali si so
sebou napriklad ¢iernu kavu do ,vojenskych“ plechovych flias, slaninu, tvaroh zmieSany
s maslom, pecené zemiaky v Supke. Typické pre obyvatel'ov bolo, Ze v novy den dojedali
jedlo, ktoré ostalo od vecere. Boli to va¢Sinou zemiaky s mliekom a zemiaky na rézne iné
sposoby. Z vypovede respondentky uvadzam: ,Typicky bol kiSel’ na juche alebo na
sladkom ¢i kyslom mlieku, na slaninke, na masle”. Po zistovani, o aké jedlo ide, som
zistila, Ze to boli zemiaky z vecera, ktoré sa posekali, zohriali a zaliali mliekom, juskou a
podobne.
Jedla pripravované obyvatel'mi pocas sviatkov a nediel’ . V nedel'u sa vo vacsine rodin
podavala polievka a maso. Bud' to bolo méaso zo zajaca alebo zo sliepky. No v mnohych
rodinach bolo maso velmi ojedinelym pokrmom, vzhladom k tomu, Ze aj z maisa,
rovnako ako aj z mlieka, vajec, ¢i obilia museli obyvatelia odvadzat v patdesiatych rokoch
minulého storodia kontingenty.
Recepty typickych tradicnych jeddl. 7 rozhovorov som ziskala pisomne zaznamy
priprav tradi¢nych jedal typickych pre nasu obec:

e Kukuri¢anka: Ddme varit kukuriénii krupicu s vodou a trochou soli. MieSame aZ kym
nezhustne. Potom ju odstavime a poddvame na tanier a k tomu ddvame mlieko.

e Pamula: Vo vode rozvarime susené slivky a rozhabarkujeme ich. Tdto zmes sa prevari a dd
vychladniit. Zatial si zemiaky ocistime a uvarime. Po uvareni ich popucime, omastime a osolime a

poddvame s vychladnutou slivkovou zmesou. MnoZstvo potravin zdvisi od poctu ludi v domdcnosti.
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e Sciranka: Mrvenicka: Pripravime si cesto z hrubej miiky a vaji¢ka. Do cesta neddvame vel'a
vody, pretoZe cesto musi byt tvrdé. Ked' spracujeme cesto strithame ho na strihadle na jablkd.
Vznikne ndm ,,mrvenicka“. Tt varime v osolenej vode a nechdme ju 5-10 minut povriet’ - pokial'
nevypldva na hladinu. Potom ju ocedime a premyjeme studenou vodou. Servirujeme do taniera a
zalejeme prevarenym mliekom. K tomu zajeddme uvarené, popucené a omastené zemiaky.

e Nalesniky: O¢istime si zemiaky, ktoré ndsledne nastrithame na jemnom strihadle - na
kasu. Do tejto masy priddme sol’ podl'a chuti, cesnak, trochu majordnky a ¢ierneho korenia. Dalej k
tomu priddme 1 vajicko a 2-3 lyZice polohrubej miiky. Vsetko to spolu premiesame. Na rozpdlenej
peci - blache, pomocou lyZice ndsledne formujeme okriihle placky. Neddvame Ziadnu mast ani olej.
Po upeceni méZeme omastit’ roztopenym maslom.

e Naritko bandurky: Ostrithame si zemiaky a nakrdjame ich na nepravidelné tvary,
zalejeme vodou, priddme na kocky nakrdjanu mrkvu, dochutime a ddme uvarit. MéZeme pridat’
malil cibulku a 1 - 2 struciky cesnaku. Zvldast si urobime zdprazku - preprazime trochu masla,
Stipku muky a trochu cervenej papriky. Zdprazku viejeme do zemiakov a nechdme prevriet. Potom
konzumujeme.

e Popucené bandurky: Ostriihame zemiaky a uvarime v osolenej vode. Uvarené zemiaky
scedime a popucime. Na masti si opraZime na drobno posekanti cibul'ku. Ked' je spraZend, priddme
Jju do zemiakov a poddvame s kyslim mliekom.

e Bandurky v Supke s kapustu: Zemiaky nechdme v Supke a umyjeme ich. Nechdme ich
vysusit' a ddme ich na suchy, nicim nevymasteny plech do vyhriatej pece, ¢i riry. PeCieme ich z
Jjednej strany a pocas pecenia ich méZeme otdcat. Zatial' ¢o sa ndm zemiaky pect si pripravime
kyslu kapustu. Rukami ju vytlacime a zbavime tak jusky - stavy. Priddme do nej sol, Cierne korenie
a nakrdjani surovi cibul'ku. Vsetko spolu premiesame a konzumujeme k zemiakom. Na zemiaky si
moéZeme ddvat’ surové maslo a sol’ a takto ich konzumovat.

e Podbitd fazul'a: Cez noc nechdme fazul'u namocenii vo vode. Na druhy deri ju ocedime,
ddme do hrnca a zalejme vodou. Takto nechdme fazul'u varit' a ochutime sol'ou a ¢iernym korenim.
Ked' je fazul'a polomdkkd priddme k nej na kocky pokrdjané zemiaky. Pripravime si smotanu alebo
mlieko, do ktorej priddme lyZicu miiky a vlejeme za varu do fazule so zemiakmi. Nechdme prevriet’
a konzumujeme.

e Kapusta ridka: Surovi kysli kapustu ddme do studenej vody a premyjeme ju. Vodu
scedime a kapustu dame do hrnca. Ku kapuste priddme kiisok tideného - Soldrinu - domdce tidené
bravéové a zalejeme vodou, dochutime podla chuti - ak je tudené dostatocne solené, sol' uz
nepriddvame ak je menej solené priddime sol podla chuti a nechdme varit. Pocas varu

kontrolujeme mdso. Ked' je mdso mdkké kapustu odstavime a konzumujeme s chlebom.
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6. Zvyky, tradicie a jedld pripravované pocas sviatkov v obci

Vianoce: boli charakteristické upratovanim, pripravami a chystanim dobrého jedla.
Charakteristické bolo kysnuté cesto, z ktorého sa robili a dodnes aj robia bobalky a
pagac.

e Kysnuté cesto: Zmiesa sa hrubd a hladkd mika (ak je, tak méZe byt aj polohrubd), pridd
sa sol’ a urobi sa kvdsok (drozZdie + mlieko + cukor + bravcovd mast). Nechd sa zohriat. Kvdsok
vileje do muky so solou a rucne sa vymiesi. Cesto sa nechd vykysniit' a po vykysnuti sa rozdeli na
polovice. Z jednej polovice sa robi pagdc a z druhej bobalky.

v' Bobalky: z kysnutého cesta sa na$ulaju dlhé $ilance a poukladaji sa na
vymasteny plech. Stilance sa medzi sebou omastia mastou aby sa nezlepili a dajti sa piect. Pocas
toho ako sa $ulance peci, namelie sa mak, ktory sa zmiesa s cukrom. Potom sa premiesa s
prevarenou vodou alebo mliekom. Po upeceni stil'ance sa ldmu alebo trhaji na malé kiisky do misky
a zaleju sa pripravenym makom s vodou alebo mliekom. Bobal'ky nechdme vychladit' a za studena
konzumujeme.

v' Pagdé: druhd polovica kysnutého cesta sa rozdeli na 2 &asti. Jedna ¢éast’ sa roztlaci
a do stredu sa dd makovd plnka. Makovd plnka - namlety mak s cukrom a troskou vody. Potom sa
pospdjajii okraje tak, Ze sa natahuju k stredu aby sa zakryli cestom mak a potom sa to roztla¢i na
tenky pagdc¢. Omasti sa a dd sa piect’ do vyhriatej riiry alebo pece. Takto sa postupuje aj pri druhej

Casti cesta. Upeceny pagdc sa natrie medom a konzumuje sa spolu s viano¢nou kapustnicou.

Obr. 23 Bobalky a pagac, potrety medom.

Zdroj: Z domdceho albumu respondentky.

e Vianocnd kapustnica: Surovd kysld kapusta sa premyje a dd sa do studenej vody. Voda sa

scedi a kapusta sa dd do hrnca. Ku kapuste sa pridajii huby. Okoreni sa (sol, ¢ierne korenie), pridd
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sa cesnak a nechd sa varit. Ked' je uvarend, preprazi sa maslo a vleje sa do kapusty. Do osobitného
hrnca sa dd fazula s vodou a nechd sa uvarit. Ked' je fazula polomdkkd pridaji sa zemiaky
pokrdjané na kocky a varia sa spolu do mékka. Fazula a zemiaky sa nepriddvaju do hrnca ku
kapuste ale az ked’ sa serviruje na stol, aby nestvrdli. Potom sa do misky vianocnej kapustnice
pridaju zemiaky a fazula.

e Hriatd: Cukor s maslom sa nechd skaramelizovat a zaleje sa pdlenkou - vodkou, rumom.
Niekedy sa ddvali do varu hrozienka a do hotového sa priddvali aj oskvarky.
Vel'kd noc bola charakteristicka tradi¢nymi domacimi vyrobkami ako udeniny, t.z.v.
Soldrina - nevarena zaudena Sunka z prasata, slanina, klobasa, vajicka, syr a domaci
chlebik. Chlapci oblievali a $ibali dievc¢atd, ktoré rozdavali malované varené vajicka a
hriaté.
7. Informdcie o architektiire v obci a ¢o sa z nej zachovalo dodnes
Podl'a zndmych tdajov bola dedina postavenda z drevenych domov pokrytych slamou.
Slama ako krytina bola ako stvorena pre vznik poZiarov. Preto aj v rokoch 1865, 1880 a
1911 takto vyhorelo 19 domov. Ako hlavnu pri¢inu poziarov vzdy uvadzali casti

neopatrnost ob¢anov.

Obr. 24 Drevené domy pokryté slamou. Dvor vydupany, hlineny, bez travy ¢i kvetov.

Zdroj : Z kroniky obce Zlaté.
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Zovseobecnenie

Vyskum som sa snazila viest tak, aby v nom doslo k naplneniu stanovenych cielov a
zodpovedaniu na vyskumné otazky, formulované predpoklady uvadzané v uvode.
Domnievam sa, Ze ziskané informadcie, s ktorymi som pracovala boli postacujice k ich
naplneniu. Vel'mi prinosnymi boli rozhovory s obyvatelmi obce. Pri osobnych
stretnutiach a rozhovoroch mi poskytli mnoho informacii, ktoré som dopliala z
uradnych a odbornych zdrojov a dokumentov. Rozhovory boli pre mna vel'mi prinosné a
myslim si, Ze aj samotna realizacia vyskumne ladenej koncepcie a navsteva tychto
obc¢anov bola pre nich samotnych vel'mi poteSujtca a povzbudiva.

Pri spracovavani ziskanych informacii som sa zamerala aj na to, ¢i sa daju mnou
stanovené vyskumné otazky a predpoklady potvrdit.

Prvy predpoklad bol, Ze: Ak je v okoli obce mdlo tirodnd pdda, tak vyber pestovanych
plodin nebol réznorody, ale chudobny. Zistila som, Ze prevazovali len zakladné plodiny,
nenaroc¢né na klimatické podmienky daného regiénu- obce Zlaté. Dalo by sa povedat, Ze
stanoveny predpoklad sa potvrdil, kedZe som z rozhovoru ziskala informacie o
neurodnosti pddy nachadzajticej sa d’alej od obce, kde sa pestovali najmi zemiaky a
obilniny ako p3enica, jaéme, raZ, ovos. Urodnost tychto obilnin viak zavisela zrejme aj
od mnozstva, ktoré obyvatelia zasiali.

Druhy predpoklad bol, Ze : Ak oslovim obyvatel'ov vo veku 75 rokov a viac, tak presnejsie
zistim, aké potraviny boli najpouZivanejsie pri priprave jeddl v minulosti a aké jedld sa u
nds robili v obdobi okolo konca druhej svetovej vojny. Pocas skiimania som oslovila
obyvatel'ov nasej obce. Informéacie ziskané od tychto I'udi sa vo vacSine pripadov
zhodovali. Na zaklade ich vypovedi som zistila, Ze najpouZzivanejsie pri priprave jedal
boli zemiaky, muka bola velkou vzacnostou. To mdzZe suvisiet aj s konStatovanim
overovania prvého predpokladu, Ze tiroda a suroviny k priprave pokrmov stviseli od ich
pestovaného mnozstva. Rovnako tak boli pre nasu obec typické jedla s kapustou,
fazul'ou, hrachom.

Daldie ziskané informacie, zaznamenané a spracované potvrdzuji aj naplnenie a
potvrdenie tretieho predpokladu, a to: Ak sa obyvatel'stvo v obci venovalo v minulosti
najviac polnohospoddrstvu, tak sa budi pri priprave tradi¢nych jeddl pouZivat najmd
plodiny pestované obyvatelmi doma. Hl'adanie odpovede na predpoklad moze suvisiet' aj

s konStatovanim overovania prvého predpokladu, Ze troda a suroviny k priprave
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pokrmov suviseli od ich pestovaného mnozZstva. Zistila som, Ze rovnako ¢asto pouzivané

a typické pre nasu obec boli jedla s kapustou, fazul'ou aj s hrachom.

Zhodnotenie na zdver

Skiimanie v tejto oblasti bolo pre mmna velmi prinosné, pretoze osobny kontakt,
rozhovory a pozorovania obyvatel'ov starSieho veku, popretkavané s ich spomienkami
bolo obohacujtce ale zaroven aj potesujice. Domnievam sa, Ze je vel’ka Skoda pomalého
sa vytracania l'udovych tradicii, zvykov a zachovavania si vlastnych tradicii
charakteristickych pre danu oblast a nasu obec. Aj z tohto dovodu som sa nezameriavala
d’alSim zistovanim Specifickych tradicnych odevov ¢i zvykov, pretoZze mnozstvo
informacii viaZucich sa k tejto tematike v nasej obci je vel'mi chabé a ich zber by bol
prili§ naro¢ny a vyzadoval by si dlhodobejsiu ¢asovu dotaciu. V zavere vSak mozZem
konstatovat, ze vyskumne ladenou stratégiou som ziskala mnozstvo informécii, ktoré
boli pre mna obohacujice a in$pirujice k vyuzivaniu tejto koncepcie v mojej buducej

profesii, na ktoru sa pocas tohto $tudia pripravujem.

Na zdver je potrebné vyjadrit’ pod'akovanie vsetkym studentkdm, ktoré poskytli suihlas so
zverejnenim jednej z Casti ich semestrdlnych prdc.
Pod’akovanie patri : Anne S., Michaele R., Bc. Simone Ch., Bc. Zuzane C., Bc. Denise C., Bc.

Eliske K., Bc. Zuzane M., Bc. Tatiane K., Bc. Katarine K., Bc. Zuzane F, a Bc. Jane H.
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Zaver

Zaciatky vzniku koncepcii vzdelavania a ucenia, oznacované aj v sticasnosti ako tzv.
moderné koncepcie vzdeldvania, sa datuju od konca 17. az po 20. storocie. Ich vznik
sprevadzal nesthlas s tradicnymi spésobmi vychovy a vzdelavania s ocakavanim, Ze
nové postupy a sposoby prinesti do vychovno-vzdelavacich procesov slobodu, radost,
tvorivost, toleranciu, kvalitu a efektivitu. Ich buddcnost je zabezpecend. Krajiny ako
Finsko, Svédsko, Dansko, Anglicko a iné, kde frontalne vyucovanie je zamietané a ktoré
do vyucby implementovali a aktivne uplatiiuju jednotlivé koncepcie, dosahuju podla
medzinarodnych merani PISA, PIRLS, TIMMS popredné miesta v merani vedomosti,
zrucnosti a sposobilosti, ktoré vedia premietnut do praktickych tiloh a ¢innosti.

Projektové, problémové, kooperativne a vyskumne ladené vyucovanie je
skuto¢nou devizou a prilezitostou pre rozvijanie osobnostnych predpokladov
jednotlivcov a celych spolocenstiev. St prilezitostou a navodom na to, ako ucit a
vzdelavat, aby vzdelavani dokazali logicky, induktivne, deduktivne, kriticky a
systematicky, ale aj tvorivo mysliet, timovo rieSit problémy, ktoré im prinasa skuto¢ny
zZivot. V neposlednom rade, aby vedeli zhodnotit' a vyhodnotit situdcie tohto moderného
dynamicky sa rozvijajiceho globalizovaného sveta.

Publikacia so stru¢nym teoretickym exkurzom spracovanym do Styroch kapitol
charakterizujuce jednotlivé koncepcie je doplneny konkrétnymi prikladmi dobrej praxe,
ktoré vychadzaji z pregradudlnej pripravy Studentov na budtcu ucitel'ski profesiu.
Uvedené priklady len niznakom prinaSaji namety na to, ako pripravovat a viest
Studentov k tomu, aby sa stali jednotlivé koncepcie im vlastné a zaroven sucastou ich
pedagogického myslenia, planovania, projektovania budicich edukacnych procesov v
ich skutocnej pedagogickej praxi.

Poznanie a skusenosti mnohych, uz uvadzanych autorov poukazuji na skutocnost,
Ze jednotlivé prezentované koncepcie nestoja a nepraktizuju sa len izolovane, ale Ze je
im vlastnd komplementarita. Prave tato ich charakteristicka vlastnost dava vychovno-
vzdelavacim Cinnostiam a aktivitdm pridant hodnotu tak do kvality ako aj efektivity.

Uplatiiovanim a implementaciou prezentovanych tzv. modernych koncepcii
vzdeldvania do pripravy buducich ucitel'ov sa aj humanizécia vzdelavania stane readlnou

skutoc¢nostou.

73



Literatdra

[1] DVORAKOVA, M., 2009. Projektové vyucovdni v Ceské Skole (vyvoj, inspirace, soucasné
problémy). Praha: Karolinum, 160s. ISBN 978-80-246-1620-9.

[2] SEPELAKOVA, L. 2013. Badatel'sko - vyskumny charakter projektovej edukacie v
prirodovednom vzdelavani. In Aktualne otazky prirodovedno-technickych predmetov a
prierezovych tém v primarnej edukacii. PreSov, PU v Presove, s. 306-317, ISBN 978-80-
555-0994-5.

[3a] SINGULE, F. 1966a. Pedagogické smé 20. stoleti v kapitalistickych zemich. Praha:
SPN, 1966, 335 s.

[3b] SINGULE, F. 1991b. Americkd pragmatickd pedagogika (John Dewey a jeho americti
ndsledovnici. Praha SPN, 1991, s. 198, ISBN 80-04-20715-4.

[3c] SINGULE, F. 1992c. Soucasné pedagogické sméry a jejich psychologické souvislosti.
Praha: SPN, 1.vyd., 1992, s. 56, ISBN 80-04-26160-4

[4] VALENTA, J., KASIKOVA, H. a kol. 1993. Pohledy: projektovd metéda ve Skole a za
$kolou. Praha: IPOS ARTAMA. 1993. ISBN 80-7068-066-0.

[5] KOSOVA, B. 1995/96.Projektové vyucovanie. In Pedagogické rozhlady. rot. 4,
1995/96, ¢.3,s.9 - 11.

[6] TUREK, 1. 2014. Didaktika. Bratislava: Wolters Kluwer, s. r. 0., 2014, vyd. 3., 618 s.
ISBN 978-80-8168-004-5, s. 388.

[7] SLAVKAYOVA, S. 2005. Projektovd metéda v skolskom klube. Pre$ov: Metodicko-
pedagogické centrum. 2005. 38 s. ISBN 80-8045-367-5.

[8] KASOVA, J. a kol. 1995. Skola trochu jinak - projektové vyutovani v teérii i praxi.
Kromériz: Iuventa, 1995.

[9] BERTRAND, Y. 1998. Soudobé teorie vzdélavani. Praha: Portal, 1998, s. 167.

[10] KOZUCHOVA, M. - PAVELKA, J. 2007. PoZiadavky na vedecko-technickd gramotnost
absolventa zakladnej $koly. Brno. URL:
<http://www.ped.muni.cz/weduresearch/konference/07kurikulumvpromenachskoly/
cdkurik/cd/studie/pdf/kozuchovapavelka.pdf>

[11] ZEUNER CH. 2009. Zur Bedeutung gesellschaflicher Kompetenzen im Sinne eines
kritischen bildunggstheoretischen Asatzes. In Eigen-Sinn und Widerstand. Kritsche
beitrage zum Kompetenzentwicklungsdiskurs. Bolder, A. - dobischat, R, Wiesbaden:
GWV Fachverlge GmbH 2009. s. 268 - 271. ISBN 978-3-531-16028-3

[12] DEWEY, J. 1932. Demokracie a vychova. Praha, s. 257.

74



[13] INFOGRAM. 2009. Problémové vyucovdni. 2009. In Vyucovaci metédy. INFOGRAM -
Portal pro podporu informac¢ni gramotnosti 2009. URL:
<http://www.iba.muni.cz/esf/res/file/bimat-2009/vyucovaci-metody.pdf>

[14] PETLAK, E. 1997.VSeobecnd didaktika. Bratislava: IRIS, 1997. ISBN 80-88778-49-2.
[15] DUNCKER, K., WERTHEIMER, M. 1965. Productive Thinking. New York 1965.

[16] RUBINSTEJN, L. S. 1964. O mysleniu a sposoboch jeho vyskumu. Bratislava: SPN 1964.
[17] OKON, W. 1966. K zdkladiim problémového ucenf. Praha: SPN.

[18] KUPISIEWICZ, C. 1964. O efektivnosti problémového vyucovania. Bratislava: SPN.

[19] PIETRASINSKI, Z. 1965. Psychologie sprdvného mysleni. Praha, 1965.

[20] RUBINSTEJN, S., L. 1914. Eine Studie zum Problem der Methode. 1: Absoluter
Rationalismus, Teildruck von Sergei Rubinstein. Inaug. Diss. Marburg, 1914.

[21] TUREK, I., 2005. Inovdcie v didaktike. Bratislava: MPC, 2005, ISBN80-8052-230-8.

[22] MATUSKIN, M. A. 1973. Problémové situdcie v myslenf a vo vyucovani. Bratislava:
SNP.

[23] TULCINSKIJ, G. L. 1986. Interpretacija kak istoriko-nauénaja i metodogiceskaja
problema. 1986, s. 33 — 48

[24] MACHMUTOV, M. L. 1975. Problemnoje obucenije. Moskva : Pedagogika, 1975, s. 25.

[25] Eurdpska komisia, 2007. Kl1icové kompetencie pre celoZivotné vzdeldvanie -eurépsky
referenény rdmec. Luxemburg: Urad pre vydavanie uradnych publikacii Eurépskych
spolocenstiev. 2007 - 12 s. [online], [cit. 2015-09-20]. URL:
<http://katchem.truni.sk/prilohy /TPSV/KK_pre_CV.pdf>

[26] KOZUCHOVA, M. a kol. 2011. Elektronickd ucebnica didaktika technickej vychovy.
[online]. [cit.: 2016-04-10], Bratislava : Univerzita Komenského, 2011. ISBN 978-80-
223-3031-2

URL : <http://utv.ki.ku.sk.>

[27] BERTRAND, Y. 1998. Soudobé teorie vzdéldvdni. Praha: Portal, 1998. ISBN 80-7178-
216-5,s.141 - 151.

[28] ONDERCO, F. 2005. Co je kooperativne, to je alternativne. URL:
<http://www.rocepo.sk/search.php>

[29] SKALKOVA, J. 2010. Obecnd didaktika. Praha: Grada Publishing, a. s., 2010. ISBN
978-80-247-1821-7.

[30] KASIKOVA, H. 1997. Kooperativni uéeni, kooperativni $kola. Praha: Portal, 1997.

75



[31] PETLAK, E. 2012. Inovdcie v eduka¢nom procese. Dubnica nad Vdhom : Dubnicky
technologicky institat, 2012. 158 s. ISBN 978-80-89400-39-3.

[32] HOFFMANN, C. 2010. Kooperatives Lernen - Kooperativer Unterricht. Miilheim an
der Ruhr: Verlag an der Ruhr, ISBN 978-3-8346-0692-1.

[33] KONRAD, K. - S. TRAUB, 2012. Kooperatives Lernen. Theorie und Praxis in Schule,
Hochschule und Erwachsenenbildung. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren,
ISBN 978-3-8340-0374-4.

[34] SHARAN, S. a kol. 1985. Cooperative Learning Effects on Ethnic Relations and
Achieve- ment in Israeli Junior - High-School Classrooms. In Slavin, R. a kol. 1985. New
York:Plenum Press.

[35]BAVEJA, B. - SHOWERS, B. - JOYCE, B. 1985.An Experiment in Conceptualy - Based
Teaching Strategis. Eugene: Booksend Laboratoris.

[36] JOYCE, B. - WEIL, M. et. SHOWERS, B. 1992. Models of Teaching. 4. édition Boston:
Allyn and Bacon. premiére édition en 1972 par Joyce et Weil.

[37]JOYCE, B. - MURPHY, C. - SHOWERS, B. - MURPHY, ]. 1989. School Renewal as
Cultural Change. In Educational Leadership,47,n 3, p. 70 - 78.

[38] NEWMAN ,F, M. - THOMPSON, J. 1987. Effects Cooperative Learning on Achivement
In Secondary Schools: a Summary of Research. Madison: University of Wisconsin,

National Centre on Effective Secondary Schools.

[39]SLAVIN, R. 1990. Reschearch on Cooperative Learning, Consensus and Controversy.
In Educational Leadership, 47, n. 4, p. 52-54.

[40] ZELINA, M - ZELINOVA, M. Pedagogika 3. Bratislava : SPN, 2007, s. 128, ISBN 978-
80-10-01026-4.

[41] DRAVECKY, J. 2012. Tedria a prax primdrneho a sekunddrneho vzdeldvania.
RuZomberok: KU v Ruzomberku, s. 27 - 29.

[42] KOSOVA, B. 2005. Vybrané kapitoly z tedrie personalnej a socidlnej vychovy pre
uditel'ov 1. stupiia ZS. Banska Bystrica: Univerzita Mateja Bela, Pedagogicka fakulta,

2005. ISBN 80-8083-043-6, s.79 -85.

[43] HRMO, R. a kol. 2005. Didaktika technickych predmetov. Bratislava: STU, 2005. ISBN
80-227-2191-3.

[44] KOVALIKOVA, S., OLSENOVA, C. 1995. Postupnost’ zavadzania ITV v triede.
Asociacia S. Kovalikovej, Bratislava.

[45] MANAK, J. a V. SVEC, 2003. Vyukové metédy. Brno: Paido, ISBN 80-7315-039-5.

76



[46 1 KEARNEY, C. 2016. Efforts to Increase Students’ Interest in Pursuing Mathematics,
Science and Technology Studies and Careers. National Measures taken by 30 Countries -
2015 Report, European Schoolnet, Brussels.

[47 ] The Fibonacci Project - Disseminating Inquiry-Based Science Mathematics Education.
France: La main 4 la pate, 2012. URL:
<https://fibonacci-project.eu >

[48] ZOLDOSOVA, K. - MINARECHOVA, M. 2016. Vyiskumne ladend koncepcia technického
vzdeldvania pre prvy stuperi ZS. Trnava: Trnavska univerzita v Trnave. 121 s. ISBN 978-
80-8082-959-9.

[49] MINARECHOVA, M. 2014. Histéria induktivneho pristupu v prirodovednom
vzdelavani v USA a jeho sucasna reflexia na Slovensku. In Scientia in educatione 5(1),
2014, p. 2-19, ISSN 1804-7106.

[50a] HELD, L. et al. 2011. Vyskumne ladenad koncepcia prirodovedného vzdelavania.
Trnava: Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave.

[50b] HELD, L.. 2011. Konfrontacia koncepcii prirodovedného vzdelavania v Eurdpe. In
Scientia in educatione 2(1), 2011,p. 69-79,ISSN 1804-7106.

[51]KARABA, M. 2008. Zakladné aspekty pouzivania modelov v prirodnych vedach a v
teologii. URL:
< http://www.uski.sk/frm_2009/ran/2008/ran-2008-2-05.pdf >

[52]KRUPOVA, D., ROCHOVSKA, 1. 2016. Hrdme sa a tvorime. Aktivity pre deti v materskej
skole s vyuZivanim produktivnych metdd. Bratislava : Pro Solutions, 2016. 164 s. ISBN
978-80-8139-076-0.

[53]KRUPOVA, I, KRIZOVA, J., MELICHERCIKOVA, D. 2009. Rozvijanie prirodovedno-
technického vzdeldvania na elementdrnom stupni zdkladnej skoly. RuZomberok :
Pedagogicka fakulta KU, 2009. 278 s. ISBN 978-80-8084-493-6.

[54]ROCHOVSKA, I, KRUPOVA, D. 2015. Védci v materské Skole. Aktivity pro malé
badatele. Praha : Portal, 2015. 152 s. ISBN 978-80-262-0818-1.

[55]ROCHOVSKA, 1. 2011. VyuZivanie bddatel'skych aktivit v materskej $kole. Ruzomberok
: VERBUM - vydavatel'stvo Katolickej univerzity v Ruzomberku, 2011, 74 s. ISBN 978-
80-8084-666-4.

[56] DOSTAL, J. - KOZUCHOVA, M. 2016. Badatelsky ptistup v technickém vzdéldvdni :
teorie a vyzkum / Jifi Dostal, Maria KoZuchova ; rec. Alena Haskov3, Josef Molnar. - 1.
vyd. - Olomouc : Univerzita Palackého v Olomouci, 2016. - 211 s. - ISBN 978-80-244-
4913-5.

[57] VALIHOROVA, M. - PILKOVA, J. 2016. Emociondlna inteligencia deti v ranej edukdcii.
Banska Bystrica: Belianum, UMB v Banskej Bystrici. 147 s. ISBN 978-80-557-1059-4,
s.54

77



[58] KORIM, V. - GASPAROVA, M. : Zdklady vlastivedného vzdeldvania. Vysoko$kolské
ucebné texty. Banska Bystrica : PF UMB, 2003. ISBN 80-8055-813-2,s.128-130

[59a] GASPAROVA M., 2014. Aktivizaéné pristupy v identifikacii a interpretacii
kultirneho a prirodného dedi¢stva v ranej edukacii. In Bedta Akimjakovd, Ivana
Rochovskd, (eds):. Tradicie a inovdcie vo vychove a vzdeldvani modernej generdcie ucitel'o
IX.. Ruzomberok : VERBUM - Vydavatel'stvo KU, 2014, s. 133 - 140. ISBN 978-80-561-
0115-5,s.138-139

[59b] GASPAROVA, M., 2012. Osobitosti aplikacie prirodnych a kultirno-spoloé¢enskych
redlii vprimarnom vzdeldvani. In Podmiotowos¢ w edukacji wobec odmiennosci

kulturowych oraz spotecznych zréznicowan 2. Poznan : Wydawnictwo WyZszej Skoty
Bezpieczenstwa, 2012, s. 419 - 441. ISBN 978-83-61304-54-8, s. 448

Odporiicana literatdra:
KOLLARIKOVA, Zuzana a kol. 1995. Vychova ku kritickému mysleniu. Bratislava: SPU.

KOSOVA, Beata. 2000. Rozvoj osobnosti ziaka. PreSov: Rokus 2000.

MEREDITH, Kurt. - STEEL, Jeanie. - TEMPLE, Charles. 1998. Citanim a pisanim ku
kritickému mysleniu. Bratislava: Zdruzenie Orava pre demokraciu vo vzdelavani, 1998.

PETTY, Geofrey. 1996. Moderni vyucovani. Praha: Portal 1996.

PIAGET, Jean. 1999. Psychologie inteligence. Praha: Portal 1999.

TUREK, Ivan. 1997. ZvySovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava: MC 1997.
VYGOTSK]I]J, Lev Semionovic. 1976. Vyvoj vyssich psychickych funkcii. Praha: SPN, 1976.

GAVORA, P. a 0. ZAPOTOCNA, a kol. 2003. Gramotnost - vyvin a moZnosti jej
didaktického usmernovania. Bratislava: UK, ISBN 80-223-1869-8.

HOFFMANN, C. 2009. Eine Klasse - ein Team! Methoden zum kooperativen Lernen.
Miilheim an der Ruhr: Verlag an der Ruhr, ISBN 978-3-8346-0594-8.

HRMO, R. a L. KRISTOFIAKOVA, 2008. Zvy$ovanie kvality vyutovacieho procesu
uplatnenim prvkov TQM. In Materials science and technology. Web ¢asopis MTF STU, ¢. 1

SOLLAROVA, E. 2005 Aplikacia pristupu zameraného na ¢loveka (PCA) vo vztahoch.
Bratislava: Ikar, ISBN 80-551-0961-3

VALISOVA, A. a H. KASIKOVA, eds. 2011. Pedagogika pro ucitele. Praha: Grada, ISBN 978-
80-247-2257-9.

LASZLO, K. - SKVARKOVA, Z. Didaktika. Banska Bystrica : Pedagogicka fakulta UMB,
2009. 81 s. ISBN 978-80-8083-715-0.

78



MANAK, ]. Alternativni metody a postupy. Brno : Masarykova univerzita v Brné.
Pedagogicka fakulta, 1997. ISBN 80-210-1661-2.

ROHLIKOVA, L. - VEJVODOVA, J. Vyucovaci metody na vysoké skole. Prakticky priivodce
vyukou v prezencni a distancni formé studia. Praha : Grada, 2012. 281 s. ISBN 978-80-
247-4152-9.

JABLONSKY, T. 2006. Kooperativne ucenie vo vychove. 1. vyd. Trnava: Pedagogicka
fakulta Trnavska univerzita, 2006, 184 s. ISBN 80-89187-13-7.

79



Nazov: Projektovd, problémova, kooperativna a vyskumna koncepcia
vzdelavania v pregradudlnej priprave buducich ucitel'ov

pre oblast technického vzdeldvania na primdrnom stupni skoly

Autor: PaedDr. Zlatica Hul'ov4, PhD.
Vedecky redaktor: Prof. PhDr. Maria KoZuchov3, CSc.
Recenzenti: doc. PaedDr. Jana Depesova, PhD.

doc. PaedDr. Ivana Rochovska, PhD.

Jazykova tGprava: Mgr. Zuzana Kovacova, PhD.

Naklad: 100 kusov

Rozsah: 79 stran

Vydanie: prvé

Vydavatel’ Pedagogicka fakulta Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici
Tlac: Publica, s.r.o., Nitra

ISBN 978-80-557-1275-8



ISBN 978-80-557-1275-8

IMN788055W"712758




 
 
    
   HistoryItem_V1
   PageSizes
        
     Action: Make all pages the same size
     Scale: Scale width and height equally
     Rotate: Clockwise if needed
     Size: 5.827 x 8.268 inches / 148.0 x 210.0 mm
      

        
     0
            
       D:20171026084439
       595.2756
       a5
       Blank
       419.5276
          

     Tall
     1
     1
     731
     298
     qi3alphabase[QI 3.0/QHI 3.0 alpha]
     CCW
     Uniform
            
                
         102
         AllDoc
         103
              

       CurrentAVDoc
          

      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0e
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     80
     79
     80
      

   1
  

    
   HistoryItem_V1
   AddMaskingTape
        
     Range: current page
     Mask co-ordinates: Horizontal, vertical offset 193.40, 19.47 Width 50.23 Height 25.12 points
     Origin: bottom left
      

        
     1
     0
     BL
    
            
                
         Both
         1
         CurrentPage
         2
              

       CurrentAVDoc
          

     193.4012 19.4675 50.2341 25.1171 
      

        
     QITE_QuiteImposingPlus3
     Quite Imposing Plus 3.0e
     Quite Imposing Plus 3
     1
      

        
     79
     80
     79
     1
      

   1
  

 HistoryList_V1
 qi2base



